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Vorwort

‘ : r Tung 
: i ' - -'gaben

- :e t  mit den Unter- 
■*-s~itschnitten

Vorwort
Wir freuen uns, dass Sie sich entschieden haben, Ihre Kompetenz im Unterrichten von 
Deutsch als Fremdsprache mit der Fort- und Weiterbildungsreihe Deutsch Lehren Lernen 
weiterzuentwickeln.

Die ersten sechs Einheiten sind:
•  Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltung
•  Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch?
•  Deutsch als fremde Sprache
•  Aufgaben, Obungen, Interaktion
•  Lernmaterialien und Medien
•  Curriculare Vorgaben und Unterrichtsplanung

Diese sechs Einheiten beschaftigen sich mit den Lehrenden als Hauptakteuren von Unter- 
richt und den grundlegenden Elementen von Unterricht: den Lernenden, der deutschen 
Sprache als fremder Sprache, der Interaktion im Klassenzimmer, den Lernmaterialien und 
Medien sowie mit der Unterrichtsplanung und den Vorgaben fur Unterricht wie Curricula 
und didaktisch-methodischen Prinzipien fcir die Unterrichtsplanung. In jeder der sechs 
Einheiten werden zunachst die grundlegenden Bedingungen des Lehrens und Lernens 
dargestellt, urn besser zu verstehen, was das Lehren und Lernen einer Fremdsprache aus- 
macht. AnschlieBend wird erarbeitet, wie Lehrende in der Unterrichtspraxis mit diesen 
Erkenntnissen arbeiten konnen.

Die sechs Einheiten konnen Sie in jeder Reihenfolge bearbeiten. Sie sind so gestaltet, dass 
sie auch einzeln gelesen werden konnen.

Neben diesen Einheiten der Basisqualifizierung erscheinen kOnftig noch weitere Einhei­
ten, mit denen Sie Ihr Wissen und Konnen als Lehrende vertiefen konnen.

Damit Sie dieses Material erfolgreich bearbeiten konnen, erhalten Sie hier einige Hinweise:

Deutsch Lehren Lernen ist ein Material, das sich durch die Bearbeitung der Aufgaben er- 
schlieBt. Es gibt unterschiedliche Aufgabentypen. Zu den geschlossenen Aufgaben mit 
nur einer richtigen Losung finden Sie die Antworten im Losungsschlussel. Zu halb offe- 
nen Aufgaben gibt es mehrere Antwortmoglichkeiten. Die hierzu im Losungsschlussel 
angebotenen Antworten sind also lediglich als eine von vielen vorstellbaren Losungen zu 
verstehen. Es kommt sehr haufig vor, dass Sie in den Aufgaben Ihre personlichen Erfah- 
rungen oder die Bedingungen, unter denen Sie unterrichten, Ihre Beobachtungen und
Einschatzungen reflektieren. Zu solchen Fragestellungen finden Sie keine Losungen.

I
Im Buch selbst gibt es aus Platzgrunden nur jeweils eine Schreibzeile. Schreiben Sie, wenn 
notig, auf separaten Blattern. Wir empfehlen Ihnen, sich einen Ordner anzulegen, in dem 
Sie diese Blatter sammeln.

Dieses Symbol zeigt Ihnen, dass Sie einen Unterrichtsmitschnitt sehen werden.



Vorwort

Durch die Beobachtung von Unterricht konnen Sie etwas Qber das Lehren und Lernen 
und damit indirekt auch etwas Qber Ihren eigenen Unterricht lernen. Die in dieser Einheit 
eingesetzten Unterrichtsdokumentationen zeigen keinen modellhaften, sondern au- 
thentischen Unterricht, sind also nicht immer als Best Practice zu verstehen. Sie sollen Ih- 
nen helfen, Unterricht zu reflektieren und Antworten auf Fragen zu finden, die Ihnen in 
Ihrer Professionalisierung begegnen.

Die Unterrichtsmitschnitte sind in Sequenzen aufgeteilt und zum Teil fQr die Entwicklung 
von Deutsch Lehren Lernen aufgenommen worden, zum Teil handelt es sich urn Archiv- 
aufnahmen, daher variiert die technische Qualitat. Zusatzlich zu diesen Sequenzen fin­
den Sie auch Zusammenschnitte zu bestimmten Themen oder Interviews mit Lehrenden.

QR-Code

Austausch mit 
Kollegen

Am Ende des Buches finden Sie eine Ubersicht uber die verwendeten Videos, die auf der 
beiliegenden DVD zu finden sind.

Die DVD ist so programmiert, dass Sie sie in einem DVD-Player oder aber an Ihrem Com­
puter ansehen konnen. Urn die Videos am Computer ansehen zu konnen, installieren Sie 
am besten den kostenfreien VLC-Player.

Uber den QR-Code neben den Video-Icons konnen Sie die Videos auch direkt von Ihrem 
mobilen Endgerat sehen. Sie mQssen dafur online sein: QR-Code einscannen, Passwort 
„Fremdsprache Deutsch lernen" eingeben und Video ansehen. Weitere Informationen zu 
QR-Readern finden Sie unter: www.goethe.de/dll/qr.

Der Austausch mit Kolleginnen und Kollegen ist im Rahmen von Fort- und Weiterbildung 
besonders wertvoll. Selbst wenn Sie diese Einheit als Selbstlernmaterial bearbeiten, ha- 
ben Sie vermutlich Gelegenheit, andere Lehrerinnen und Lehrer um ihre Einschatzungen 
zu bitten oder konnten sie einladen, sich gemeinsam mit Ihnen ein Interview oder einen 
Unterrichtsmitschnitt anzusehen und zu diskutieren. Dieses Icon markiert Aufgaben, die 
Sie in Kooperation mit einer Kollegin oder einem Kollegen bearbeiten konnen.

Praxiserkundungs- Das fortbildungsdidaktische Konzept von Deutsch Lehren Lernen ist der Aktions- oder
projekte Handlungsforschung verpflichtet: Das Lernen im Klassenzimmer/Kursraum kann dadurch

optimiert werden, dass Sie als Lehrkraft fremden und eigenen Unterricht beobachten 
und reflektieren, neue Handlungsmoglichkeiten erkennen und in Ihrem Unterricht er- 
proben. Sie erhalten deshalb in Ihren Fort- und Weiterbildungseinheiten immer wieder 
Anregungen dafQr, Fragen an Ihren eigenen Unterricht zu stellen, sich mit anderen Fort- 
zubildenden uber Unterricht auszutauschen und uber die Erweiterung Ihrer Handlungs­
moglichkeiten zu reflektieren. Wenn Sie dieses Material im Rahmen eines Fort- oder 
Weiterbildungskupes an einem Goethe-lnstitut oder an einer Universitat absolvieren, 
bearbeiten Sie zu jeder Einheit themenbezogen eine konkrete Fragestellung aus Ihrer 
Praxis in Form eines sogenannten Praxiserkundungsprojekts.

Prasenzphase

IS
In einer Prasenzphase innerhalb dieses Kurses prasentieren Sie dann Ihre Ergebnisse in 
der Gruppe. In diesem Sinne ermoglicht Ihnen Deutsch Lehren Lernen forschendes und 
reflektierendes Erfahrungslernen.

Informationen Weitere Informationen finden Sie unter www.goethe.de/dll.
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Einleitung

:s erwartet Sie 
■ : eser Einheit?

Einleitung
Wir lernen von Geburt an. Lernen erfolgt in jeder Lebenssituation: Wir lernen nicht nur in 
der Schule Oder etwas, was wir bewusst lernen wollen. Wir lernen vieles ganz natQrlich 
und beilaufig: Wir merken uns z.B. die Namen und Gesichter unserer Nachbarn, die Tele- 
fonnummer der besten Freundin, wir lernen, einen Computer zu bedienen oder Kaffee 
zu kochen. So gesehen sind wir alle bereits erfahrene Lernerinnen und Lerner -  und wir 
lernen vieles mit Leichtigkeit.
Ernst wird es, wenn wir uns bestimmte vorgegebene Inhalte gezielt merken mussen, 
wenn das Lernen mit Tests und Prtifungen kontrolliert wird, wenn wir unter Zeitdruck 
stehen oder wenn wir komplexe Zusammenhange verstehen und anwenden mussen. Mit 
dem Begriff Lernen verbinden wir meist eine bewusste Lernanstrengung, sich neues Wis- 
sen oder neue Fertigkeiten anzueignen.
Als Lehrerin oder Lehrer sind Sie mit dieser Art von Lernen bestens vertraut. Die Schule ist 
ein Ort, wo neues Wissen vermittelt und gelernt wird, wo neue Kompetenzen entwickelt 
werden. Sie sind dabei in der Vermittlerrolle. Sie kennen sich aber auch mit dem Lernen 
aus, nicht nur, weil Sie mit Lernerinnen und Lernern zu tun haben, sondern auch, weil Sie 
selbst, eben wie wir alle, standig Neues lernen. Dazu kommen jetzt die Inhalte dieser 
Einheit Ihres Fort- und Weiterbildungsprogramms.

In dieser Einheit geht es urn die Frage, wie Ihre Lernenden die Fremdsprache Deutsch 
lernen. Damit hangen weitere Fragen zusammen, die wir immer mit Blick auf den Unter- 
richt zu beantworten versuchen. Ganz wichtig ist uns dabei: Ihre Lernenden und deren 
Fremdsprachenlernen stehen im Mittelpunkt!

Im ersten Kapitel werden Sie zunachst Ciber die Faktoren nachdenken, die das Fremdspra­
chenlernen Ihrer Zielgruppe beeinflussen.

Im zweiten Kapitel haben wir fQr Sie relevante Ergebnisse der Sprachlehr- und -lernfor- 
schung zusammengestellt. Wir erlautern, was wissenschaftliche Theorien uber das Ler­
nen allgemein und das Lernen von Sprachen im Besonderen aussagen. Diese Theorien 
sollen Ihnen helfen, die Lernprozesse, die Sie im Unterricht bei Ihren Lernenden beobach- 
ten, zu deuten und zu verstehen. Die theoretischen Modelle erklaren viele Aspekte des 
Sprachenlernens wie z.B. die Entstehung von Fehlern: Manche konnen Sie mit Ihrem Un­
terricht beeinflussen, andere nicht oder nur schwer, aber Sie konnen Probleme des Spra­
chenlernens dadurch erkennen und neu bewerten.
AnschlieBend wenden wir uns den Lernenden genauer zu und thematisieren ihre indivi- 
duellen Unterschiede: wie sich das Alter auf den Lernerfolg auswirkt, welche emotiona- 
len und kognitiven Faktoren beim Lernen eine Rolle spielen und wie wichtig es ist, dass 
alle Lerntypen einen Zugang zum Lernstoff finden.

I
Thema des dritten Kapitels ist, wie man lernen kann, Sprachen zu lernen. Wir zeigen, wie 
man die Individualist der Lernenden im Unterricht berticksichtigen kann. Wir stellen dar, 
wie Lernende ihr Lernen reflektieren, wie sie immer selbststandiger und systematischer 
beim Lernen vorgehen und wie Sie als Lehrende diese Prozesse anleiten konnen. Weiter 
mochten wir Ihnen zeigen, mit welchen Strategien Ihre Lernenden lernen konnen und 
wie Sie sie darin unterstQtzen konnen, sich diese Vorgehensweisen anzueignen und zu 
uben.

Im vierten Kapitel legen wir den Fokus ganz darauf, dass Deutsch fur die meisten Lernen­
den nicht die erste, sondern bereits die zweite oder sogar dritte Fremdsprache ist. Wir 
zeigen, wie man die Verwandtschaft zwischen Sprachen zum Lernen nutzen kann und 
welche Moglichkeiten es daruber hinaus gibt, das Erlernen einer zweiten oder weiteren 
Fremdsprache zu erleichtern und die vorhandenen Potenziale der Lernenden zu nutzen. 
Hier fuhren wir didaktisch-methodische Prinzipien ein, die Ihnen beim Unterrichten von 
Deutsch als zweiter Fremdsprache Orientierung bieten und die wir mit konkreten Vor- 
schlagen fQr Ihre Unterrichtspraxis veranschaulichen.
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Einleitung

lm funften Kapitel machen wir Ihnen Vorschlage, wie Sie in einem Praxiserkundungspro- 
jekt eine bestimmte Frage dieser Einheit vertiefen und mit Blick auf Ihren eigenen Unter- 
richt erkunden konnen.

Nun wunschen wir Ihnen eine interessante Lekture und hoffen, dass Sie bei dieser Neues 
erfahren, dass Sie viel Stoff zum Nachdenken finden und dass Sie neugierig auf diese Ein­
heit sind und bleiben.

\
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Welche Faktoren bestimmen das Lernen? 1

1 Welche Faktoren bestimmen 
das Lernen?

Zu Beginn mochten wir Sie einladen, an Ihre Lernenden zu denken und sich zu Qberlegen, 
welche Faktoren deren Sprachenlernen beeinflussen.

Ziel dieses Kapitels ist, dass Sie
•  allgemeine Faktoren kennen, die das Fremdsprachenlernen in Ihrem Kontext beein­

flussen,
•  sich Ihre Lernenden vor Augen rufen und einschatzen konnen, wodurch ihr Fremd­

sprachenlernen gepragt ist.

Die Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen, sind sehr komplex und in den ver- 
schiedenen Teilen der Welt jeweils anders. Nicht nur die Bildungssysteme sind unter- 
schiedlich aufgebaut, sondern auch die Sprachen spielen eine unterschiedliche Rolle in 
der Gesellschaft, im Alltag und in der Schule. Auch der Unterricht selbst wird durch Vor- 
gaben bestimmt, die dessen Inhalte und seinen Verlauf bestimmen: Welche Themen wer- 
den besprochen, welche Lernmaterialien stehen zur Verfugung, auf welche Prufungen 
wird hingearbeitet? Durch diese Faktorenvielfalt erhalt das Sprachenlernen verschiedene 
Facetten.

Das Lernen von Fremdsprachen wird auch sprachenpolitisch beeinflusst. Von der Spra- 
chenpolitik eines Landes hangt zum Beispiel ab, welche Rolle bestimmte Sprachen in 
einer Gesellschaft oder in der Schule spielen, wie viele und welche Sprachen angeboten 
und gelernt werden, wann mit dem Lernen begonnen wird usw. Das unterscheidet sich 
von Land zu Land. Im europaischen Kontext werden jedoch Ziele formuliert und MaBnah- 
men entwickelt, die eine gemeinsame Linie in Bezug auf das Sprachenlernen vorgeben. 
Von der europaischen Sprachenpolitik wurden zahlreiche Initiativen zur Forderung des 
Sprachenlernens angestoBen, die auch uber die Grenzen Europas hinaus Anwendung fin- 
den und sich u.a. auch in fremdsprachendidaktischen Konzepten und Lehr-/Lernmateria- 
lien niederschlagen. Ob sie auch in Ihrem Kontext relevant sind, konnen Sie in der ersten 
Aufgabe prQfen.

- -*gabe 1 Welche Ziele europaischer Sprachenpolitik sind Ihnen bekannt?
Lesen Sie die Kurzbeschreibungen und kreuzen Sie an.

т е europaischer Sprachenpolitik ^ Ich kenne 
dieses Ziel.

Dieses Ziel 
wird bei uns 
umgesetzt/ 
angestrebt.

Ich kenne 
dieses Ziel 
noch nicht.

V  ndestens zwei Fremdsprachen fur alle
Z e europaische Sprachenpolitik verfolgt seit 1995 das Ziel, dass alle EU-BCirger- 
~nen und -Burger neben ihrer Muttersprache mindestens zwei weitere Fremd- 

sorachen erlernen. Dadurch soli ein friedliches Zusammenleben, aber auch eine 
• ettbewerbsfahigkeit auf dem Arbeitsmarkt gesichert werden.

□ □ □

.ebenslanges Lernen
■ sch Aussage der europaischen Bildungspolitik reicht es nicht, dass w ir nur in 

cer Schule und im Studium aktiv lernen, und zwar deshalb nicht, weil das Wis- 
s-5- n unserer Zeit sehr schnell veraltet und standig neues Wissen dazukommt.
: e t i Sprachenlernen ist es wichtig, die erworbenen Sprach(en)kenntnisse auch 
" sch der Schul- und Berufsausbildung zu pflegen und zu erweitern, urn davon 
" Ausbildung, Beruf und Alltag profitieren zu konnen.

□ □ □
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1 Welche Faktoren bestimmen das Lernen?

Ziele europaischer Sprachenpolitik Ich kenne 
dieses Ziel.

Dieses Ziel 
wird bei uns 
umgesetzt/ 
angestrebt.

Ich kenne 
dieses Ziel 
noch nicht.

3. Lernen lernen
Um auch nach der Schule / nach dem Studium selbststandig weiterlernen zu 
konnen, ist eine Lernfahigkeit notwendig, die man bereits in der Schule erwer- 
ben sollte. Fur das eigenstandige Weiterlernen von Sprachen ist es wichtig, dass 
Lernende ihre Starken beim Lernen kennen und Qber geeignete Strategien zum 
effizienten Sprachenlernen verfugen.

□ □ □

4. Fruhes Fremdsprachenlernen
Die europaische Sprachenpolitik hat die Vorteile des fruhen Fremdsprachen- 
lernens erkannt und empfiehlt, moglichst frtih mit dem Fremdsprachenunter­
richt zu beginnen. Kleinkinder scheinen fast muhelos Sprachen erlernen zu 
konnen. Ein mehrsprachiges Lebensumfeld fuhrt dazu, dass Kinder die Existenz 
mehrerer Sprachen als etwas NatQrliches sehen und sich deshalb in diesem 
Umfeld problemlos zurechtfinden.

□ □ □

5. Vielfaltiges Sprachenangebot
In der Schule sollen nicht nur die Fremdsprachen unterrichtet werden, die weit 
verbreitet sind und von vielen Menschen gesprochen werden, sondern auch 
„kleinere" Sprachen wie Nachbar-, Minderheiten- oder Herkunftssprachen. Auf 
dem Arbeitsmarkt werden Expertinnen und Experten fur die verschiedensten 
Sprachen und Kulturen gebraucht.

□ □ □

6. Bilingualer Sachfachunterricht (CLIL)
In vielen Schulen werden inzwischen ein oder mehrere Sachfacher im Rahmen 
des regularen Schulbetriebs in einer Fremdsprache unterrichtet.
So konnen die Lernenden die Fremdsprache in einem authentischen Kontext 
verwenden.

□ □ □

Diese sprachenpolitischen Ziele pragen vor allem den Fremdsprachenunterricht in euro- 
paischen Landern. Aber sie werden auch auGerhalb Europas umgesetzt, z.B. durch Stan­
dards und PrQfungen, durch Lehr- und Fortbildungsmaterialien, durch Medien oder durch 
Instrumente wie z.B. das Europaische Sprachenportfolio (2005).

Warum lernen Ihre Vielleicht wurden Ihnen folgende Fragen schon von Ihren Lernerinnen und Lernern ge- 
Lernenden Fremd- stellt: Wozu soil man uberhaupt Fremdsprachen lernen? Was bringt das? 
sprachen? Grunde fur das Fremdsprachenlernen gibt es viele. Wenn man diese GrQnde mit den Ler-

nenden bespricht, konnen sie oft den Nutzen ihrer Sprach(en)kenntnisse erkennen und 
dies steigert in der Regel ihre Lernmotivation.

Aufgabe 2 Warum lernen Ihre Lernenden Fremdsprachen? Welche Grunde waren fur sie ausschlag-
gebend, Sprachen zu lernen? Kreuzen Sie an und erganzen Sie die Liste.

Griinde fur das Lernen einer Fremdsprache
1. Die Sprache wird W ltw e it  von vielen Menschen gesprochen und verstanden. □
2. Die Lernenden konnen die Sprache (spater) im Beruf gebrauchen. □
3. Die Sprache klingt schon. q

4. Die Lernenden haben besonderes Interesse an dieser Sprache. q

5. Die Lernenden kennen jemanden, der diese Sprache spricht. q

6. Es ist ihre Nachbarsprache. q

7. Es ist eine Kultursprache. Die Lernenden mochten bestimmte Texte in dieser Sprache lesen. □
8. Es war die Sprache ihrer Vorfahren. Die Lernenden fuhlen sich dieser Kultur zugehorig. □
9. Die Lernenden mochten das Land, in dem diese Sprache gesprochen wird, besuchen. □
10. Die Lernenden finden, dass Sprachenlernen ein Abenteuer ist. Mit dieser Sprache □

entdecken sie eine neue interessante Welt.
11. Die Sprache ist ein Pflichtfach in der Schule. □

andere Grunde: □
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Welche Faktoren bestimmen das Lernen? 1

Diese oder andere GrQnde haben fOr Ihre Lernenden vielleicht eine entscheidende Rolle 
bei der Wahl ihrer Fremdsprachen gespielt. Moglicherweise waren es auch ihre Eltern, die 
die Entscheidung fur die eine oder andere Sprache getroffen haben. Oft sind dafur per- 
sonliche Ansichten hinsichtlich des Nutzens von Sprach(en)kenntnissen entscheidend, 
z.B. die Einschatzung, wie stark diese Sprache verbreitet ist, ob man sie fur berufliche 
oder private Zwecke nutzen oder wo man sich mit ihr verstandigen kann. Solche Faktoren 
bestimmen die Bedeutung bzw. das sogenannte Prestige einer Sprache. Es gibt aber auch 
gute Grunde dafQr, andere, weniger verbreitete Sprachen zu lernen und zu sprechen.

Kinder oder Jugendliche machen sich meist nicht von allein Gedanken Qber den Nutzen 
von Fremdsprachenkenntnissen. Oft gibt es in der Schule keine oder nur eine begrenzte 
Wahlfreiheit zwischen den Sprachen, sodass die SchCilerinnen und Schiiler (oder Eltern) 
nicht vor die Entscheidung gestelIt werden und nicht daruber nachdenken mussen, was 
sie mit der einen oder anderen Sprache erreichen konnen. Gerade solche Oberlegungen 
tragen jedoch dazu bei, dass das Sprachenlernen zum personlichen Anliegen wird, dass 
man durch personliche Ziele motiviert ist und mehr Engagement und Eigenleistung ein- 
setzt. Fur Erwachsene wirken sich die Grunde dafur, warum sie eine Fremdsprache lernen, 
oft erheblich auf ihr Lernen aus.

'■ e sieht die sprach- Durch Globalisierung und Migration lebt ein immer groBerer Teil der Menschen in einem
:~e Umgebung Ihrer anderen Land als ihrem Herkunftsland. Dadurch kommt es zum Nebeneinander vieler

-emenden aus? Sprachen. Manche Gesellschaften sind aber auch traditionell mehrsprachig und multikul-
turell, z.B. viele afrikanische Lander oder Indien. Mehrsprachigkeit ist in vielen Kontexten 
ein Normalfall. Oft verwendet man auch mehrere Sprachen im taglichen Leben nebenei­
nander: in der Familie und der hauslichen Umgebung, in der Schule und der Arbeitswelt, 
in administrativen oder religiosen Kontexten.
Moglicherweise beherrschen auch Ihre Lernenden mehrere Sprachen. Auf diese Spra- 
chenkenntnisse konnen sie aufbauen und diese beim Lernen von Deutsch oder anderen 
Sprachen nutzen.

- -'gabe 3 Wie ist die sprachliche Umgebung Ihrer Lernenden? Kreuzen Sie zutreffende Aussagen
an.

Ja Nein Ich weiB 
nicht.

D:e Mehrheit meiner Lernenden spricht nur eine Sprache. □ □ □
~ e meisten meiner Lernenden beherrschen eine oder zwei Fremdsprachen. □ □ □
E '■ige meiner Lernenden beherrschen mehr als drei Sprachen. □ □ □
- "ter meinen Lernenden sind einige, die <̂ ie Sprache der Umgebung noch nicht so gut 
ce-errschen.

□ □ □

E nige meiner Lernenden sind mehrsprachig aufgewachsen. □ □ □
E -Sge meiner Lernenden sprechen zu Hause eine andere Sprache ais in der Schule / 
" hrer Umgebung.

□ □ □

So unterschiedlich Ihre Lernenden sind, so verschieden sind auch deren Ausgangssituati- 
onen und Bedurfnisse, eine Fremdsprache zu lernen. Jemand, der bereits zu Hause zwei 
Sprachen spricht, bringt ein groBes Potenzial mit, das man im Fremdsprachenunterricht 
nutzen kann. Diese Lernenden haben bereits viele sprachliche Vorkenntnisse, an die man 
im Unterricht anknQpfen kann. Mehrsprachige Kinder haben auch mehr Erfahrungen mit 
verschiedenen Sprachen - nicht nur mit ihrer Struktur und ihrem Gebrauch, sondern auch 
mit dem Erlernen von Sprachen. Sprachen gehoren zu ihrer naturlichen Umgebung und 
sind ein Teil ihrer mehrsprachigen Realitat.
Die meisten Schulerinnen und Schuler haben bereits eine oder sogar zwei Fremdsprachen 
gelernt, wenn sie mit Deutsch beginnen. Vielleicht haben sie aber auch noch mit anderen 
Sprachen Kontakt, z.B. in der Nachbarschaft, uber das Internet oder durch das Fernsehen. 
Diese sprachlichen Vorerfahrungen kann man beim Deutschlernen nutzen. Dafur muss
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1 Welche Faktoren bestimmen das Lernen?

Wer sind Ihre 
Lernenden?

man sie aber thematisieren, d.h. die vorhandene sprachliche Vielfalt identifizieren, res- 
pektieren und reflektieren.

Lernende unterscheiden sich nicht nur in Bezug auf ihr Herkunftsland, ihre sprachlichen 
Vorerfahrungen und ihre GrOnde, Sprachen zu lernen, sondern auch hinsichtlich ihrer 
Interessen, Ziele und Lernbedurfnisse. Sie bringen unterschiedliche kognitive Voraus- 
setzungen mit, haben individuelle Vorlieben, wie sie lernen mochten, und schlieGlich sind 
sie auch unterschiedlich motiviert, Sprachen zu lernen. Diese Faktoren werden Sie in 
Kapitel 2.4 genauer kennenlernen. Damit Ihnen Ihre Lernenden jedoch zu Beginn dieser 
Einheit deutlich vor Augen sind, greifen wir hier schon einmal vor:

Jugendliche Nach der Erhebung von Netzwerk Deutsch (2010) lernen die meisten Lernenden Deutsch 
in der Sekundarstufe und als zweite Fremdsprache. In vielen Bildungssystemen beginnt 
der Unterricht in der zweiten Fremdsprache zwischen dem 5. und dem 7. Schuljahr. Die 
Lernenden sind dann etwa 10 bis 14 Jahre alt und haben bereits umfangreiche Vorkennt- 
nisse und Fahigkeiten. Sie haben meist schon eine Fremdsprache gelernt, verfugen also 
uber Sprachlernerfahrungen und kennen ihre eigenen Vorlieben beim Lernen. Sie haben 
im Laufe der eigenen Lernbiografie einige Lernstrategien ausprobiert und kennen die fur 
sie am besten geeigneten. Sie beginnen selbststandig, bewusst und kreativ zu lernen.

Auch ihre Interessen und Sprachlernbedurfnisse sind andere als die der Lernenden in 
Klassen fur die erste Fremdsprache. 10- bis 14-Jahrige interessieren sich nicht nur fur 
andere Themen und Inhalte als Kinder in der Primarstufe, sie beginnen auch, uber sich 
selbst und ihre Umgebung nachzudenken, konnen ihr Lernen bereits reflektieren und 
sich ihre eigenen Ziele und LernbedOrfnisse bewusst machen.
DarQber hinaus bringen jugendliche Lernende bereits ausbaufahige Kompetenzen im 
Mediengebrauch mit und haben sich schon wichtige SchlQsselkompetenzen wie Prasenta- 
tionstechniken, Fahigkeiten zur Informationsbeschaffung und -verarbeitung usw. ange- 
eignet, die man im Fremdsprachenunterricht weiter vertiefen kann.

Erwachsene Bei erwachsenen Lernenden kann man ebenfalls bestimmte Eigenschaften feststellen, 
die das Erlernen einer Fremdsprache begunstigen: Die kognitive Entwicklung der 
Lernenden ist weit fortgeschritten bzw. schon abgeschlossen, sie verfugen uber ein 
umfangreiches Weltwissen, und personliche und berufliche Ziele motivieren sie zu einem 
konsequenten und zielstrebigen Lernen.

Kinder SchQlerinnen und SchQler in der Primarstufe unterscheiden sich von den beschriebenen 
Gruppen und haben deshalb andere Bedurfnisse: Sie lernen oft ihre erste Fremdsprache 
und brauchen mehr Zeit und Anleitung, urn sprachliche Strukturen zu verstehen und zu 
erlernen. Sie lernen eher intuitiv und nachahmend. Der Fremdsprachenunterricht in der 
Primarstufe verfo'lgt also andere Ziele und setzt andere Methoden ein als der Unterricht 
in der Sekundarstufe oder in der Erwachsenenbildung.

Aufgrund dieser unterschiedlichen Hintergrunde und Voraussetzungen, die Lernende in 
den Unterricht mitbringen, ist es wichtig, dass sie immer im Kontext aller das Sprachen- 
lernen beeinflussenden Faktoren gesehen werden.

Das folgende Schaubild fasst die Kontextfaktoren, die das Sprachenlernen Ihrer Lernen­
den beeinflussen, noch einmal zusammen:
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Welche Faktoren bestimmen das Lernen? 1

bereits vorhan- 
dene Sprachen

sprachenpolitische
Konzepte Alter und besondere 

Bedurfnisse der 
Lernenden

Grunde fur das 
Sprachenlernen

sprachliche Umgebung 
der Lernenden

--.fgabe 4

i a

Beschreiben Sie abschlieGend Ihre Lernenden und die wichtigsten Faktoren, die ihr 
Fremdsprachenlernen bestimmen, noch einmal.

1. Die Grunde dafur, dass meine Lernenden Deutsch / weitere Sprachen lernen, sind:

2. Die Sprachen, die meine Lernenden lernen, und denen sie in ihrem Umfeld begeg- 
nen, sind:

3. Meine Lernenden sind ... Jahre alt und lernen erfolgreich Deutsch, wenn sie ...

4. In meinem Kontext wirken sich die folgenden sprachenpolitischen Konzepte auf den 
Fremdsprachenunterricht aus:

1
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2 Wie lernt man eigentlich Fremdsprachen?

Lerntheorien und
Spracherwerbs-
theorien

2 Wie lernt man eigentlich
Fremdsprachen?

2.1 Einfuhrung
Vielleicht wundern Sie sich ein wenig Qber den Titel dieses Kapitels „Wie lernt man ei­
gentlich Fremdsprachen?", denn mit dieser Frage beschaftigen Sie sich ja taglich in Ihrem 
Unterricht. Vielleicht haben Sie fur sich auch schon Antworten gefunden, also Ihre eige- 
nen Theorien uber das Sprachenlernen entwickelt. Das Ziel dieses Kapitels ist, dass Sie 
auch wissenschaftliche Erkenntnisse zum Lernen und Lehren kennenlernen. Diese Kennt- 
nisse helfen Ihnen dabei, Ihre eigenen Vorstellungen kritisch zu QberprQfen, anzupassen 
oder auch zu erweitern. Wir wollen in diesem zweiten Kapitel also Grundwissen uber 
Prozesse und Faktoren vermitteln, die das Lernen einer fremden Sprache beeinflussen.

Zunachst stellen wir Ihnen in Kapitel 2.2 allgemeine Theorien zum Lernen vor. Diese The­
orien helfen dabei, zu erklaren, wie menschliches Lernen ablauft. Sie geben aber noch 
keinen Aufschluss Qber die besonderen Merkmale des Sprachenlernens. Trotzdem findet 
man auch in den allgemeinen Lerntheorien Hinweise, die man auf das Fremdsprachenler- 
nen ubertragen kann. Was das Lernen von fremden Sprachen aber beispielsweise vom 
Lernen von Mathematik oder eines Musikinstruments unterscheidet, konnen die allge­
meinen Lerntheorien nicht erfassen. Urn die Besonderheiten des Spracherwerbs genauer 
zu erklaren, gibt es deshalb spezifische Theorien, die sogenannten Fremdsprachener- 
werbshypothesen. Die Erkenntnisse aus den Fremdsprachenerwerbshypothesen, die wir 
in Kapitel 2.3 vorstellen, sind fQr Sie als Lehrende besonders interessant. Sie konnen Ih­
nen helfen, besser zu verstehen, welche Prozesse Ihre Lernenden beim Lernen einer 
Fremdsprache durchlaufen, welche Probleme dabei bewaltigt werden mQssen und wie 
Sie Ihre Lernenden am besten unterstutzen konnen. Es wird fur Sie dadurch leichter, im 
Unterricht angemessen auf Phanomene, die durch den Spracherwerb bedingt sind, zu 
reagieren und unterrichtliche Lernprozesse einzuschatzen.
Doch sicherlich haben Sie auch schon entdeckt, dass das Sprachenlernen nicht bei alien 
Ihren Lernenden gleich verlauft. Nicht alle Lernenden lernen gleich schnell, gleich gut 
oder auf die gleiche Art und Weise. In Kapitel 2.4 wollen wir uns daher damit beschafti­
gen, welche individuellen Unterschiede es zwischen den Lernenden gibt.

2.2 Was weiG man uber das Lernen?
Wir mochten Sie zum Nachdenken daruber anregen, welche eigenen Vorstellungen Sie 
von den VorgSngen beim Lernen sowie dem Aufbau von Wissen haben. Es geht allerdings 
nicht darum, eine Patentlosung zu finden, wie man auf der Grundlage der neuesten Lern­
theorien seinen Unterricht gestalten sollte. Eine Theorie uber das Lernen ist namlich nicht 
die Antwort auf alle Arten von Lernproblemen. Lerntheoretische Kenntnisse konnen Ih­
nen aber helfen, kritisch und selbstbewusst gegenuber neuen Trends aus der Fremd- 
sprachendidaktik und gegenQber Unterrichtskonzepten zu sein, die Sie vielleicht durch 
aktuelle Lehrwerke, Fachliteratur oder Fort- und Weiterbildungen kennenlernen.

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  allgemeine Lerntheorien kennenlernen, die jeweils bestimmte Aspekte des Lernens 

beschreiben,
•  Ruckschlusse von den allgemeinen Lerntheorien auf das Sprachenlernen ziehen 

konnen,
• wissen, welche Konsequenzen man aus den Lerntheorien fur Unterricht ableiten 

kann.
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Was wei(B man uber das Lernen? 2.2

- jfgabe 5 Welche dieser Aussagen iiber das Lernen finden Sie zutreffend, welche weniger 
zutreffend?
a) Kreuzen Sie an und begriinden Sie Ihre Meinung.

Ajssage Ich stimme 
gar nicht zu.

Ich stimme 
nicht zu.

Ich weiB 
nicht.

Ich stimme 
zu.

Ich stimme 
voll zu.

Begrundung

.ernen solIte man am besten gemeinsam 
~ ;t anderen.

□ □ □ □ □

- Es st wichtig, mit alien Sinnen 
zu lernen.

□ □ □ □ □

- 3 e Lernenden mussen verstehen, was 
-nd warum sie lernen.

□ □ □ □ □

a Lernen geschieht zumeist nebenbei. Die 
-~gebung des Lernenden ist dabei ent- 
scheidend.

□ □ □ □ □

: Es st wichtig, dass die Lernenden sprach- 
:-e  Vorbilder haben, die sie imitieren 

itdnnen.

□ □ □ □ □

: Die Lernenden mussen viel auswendig 
ernen und fleiBig sein.

□ □ □ □ □

Es st wichtig, dass man systematisch und 
Schritt f iir  Schritt lernt.

□ □ □ □ □

: Am besten lernt man zuerst Regeln, die 
~an dann auf Beispiele Qbertragen 
kann.

□ □ □ □ □

- Die Lernenden sind mitverantwortlich 
:a fur, was und wie sie lernen.

□ □ □ □ □

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus: Was haben Sie ahnlich, 
was haben Sie anders beurteilt?

- -men und erwerben Schon von fruhester Kindheit an, praktisch mit dem Eintritt ins Leben, beginnen wir zu 
lernen. Zum Beispiel lernen wir schon als Babys, dass wir Aufmerksamkeit bekommen, 
wenn wir schreien. Wir lernen zu laufen, zu sprechen und vieles mehr und anscheinend, 
ohne dass uns jemand sagen muss, wie es geht. Doch meist assoziiert man das Wort ler­
nen mit einem institutionellen Kontext, also dem Lernen in der Schule oder Universitat. 
Das ist einer der Grunde, warum eine begriffliche Abgrenzung von lernen und erwerben 
sinnvoll sein kann.

Wenn ein kleines' Kind mit dem Spracherwerb beginnt, verwendet man dafur den Begriff 
erwerben. Mit Erwerben wird ein ungesteuerter Vorgang bezeichnet, der in einer auGer- 
unterrichtlichen Situation im Rahmen von naturlicher Kommunikation stattfindet. 
Naturlich erwerben auch Erwachsene ungesteuert Sprache. Sie sind sich in Erwerbssitua- 
tionen oft gar nicht bewusst, dass sie sich neues Wissen oder Fertigkeiten aneignen.

Im Unterschied zum Erwerben bezeichnet lernen einen Prozess, der durch Unterricht ge- 
steuert wird. Diese Steuerung findet durch eine Lehrkraft, mithilfe von Lernmaterialien 
und in verschiedenen Arbeits- und Sozialformen statt. Die Lehrkraft plant ganz bewusst 
Lernaktivitaten und die Lernenden zeigen in der Regel das erwartete Lernverhalten. 
Beim Lernen verandern sich Wissen, Einstellungen, Fertigkeiten oder Verhaltensweisen 
aufgrund von (unterrichtlicher) Erfahrung.

Wir werden wir uns hier auf das Lernen konzentrieren, weil es uns in dieser Einheit urn 
das Fremdsprachenlernen im unterrichtlichen Kontext geht.
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2.2

Erforschung 
des Lernens

Behaviorismus

Was weiB man iiber das Lernen?

Man interessiert sich schon seit vielen hundert Jahren dafur, wie das Lernen funktioniert. 
Allerdings gibt es bis heute noch keine abschlieBende Erklarung zu diesem komplexen 
Vorgang. Das liegt auch daran, dass Menschen selbst nur Qber die ihnen bewussten As- 
pekte des Lernens Auskunft geben konnen. Sehr viele Anteile des Lernens laufen jedoch 
ab, ohne dass sie dem Bewusstsein zuganglich sind. Das bedeutet, das Gehirn lernt auch, 
ohne dass wir dies merken.
Computer und moderne Technologien helfen mittlerweile dabei, die Arbeitsweise des 
Gehirns genauer zu untersuchen. Dabei konnte man erkennen, dass Lernen ein aktiver 
Vorgang ist, der in Auseinandersetzung mit der Umwelt geschieht.

Lerntheorien beschreiben, wie das Lernen funktioniert. Die wichtigsten Lerntheorien 
stellen wir Ihnen hier kurz vor. Wir beschreiben sie chronologisch, sodass Sie die Entwick- 
lungen und Veranderungen leicht nachvollziehen konnen.

Der Behaviorismus entstand in den 1950er-Jahren und ist eine der altesten Lerntheorien. 
Im Behaviorismus konzentriert man sich auf das Lernergebnis, also das, was von auBen als 
Ergebnis des Lernprozesses zu sehen ist. Die Prozesse, die sich im Inneren der Lernenden 
abspielen, bleiben dagegen unberiicksichtigt (Black-Box-Modell).

Lernen durch Nachahmung

Das Lernen wird in dieser Theorie als eine Verhaltensanderung gesehen. Dazu wird ein 
auslosender Impuls (stimulus) benotigt, auf den eine Reaktion der Lernerin / des Lerners 
(response) erfolgt. Lernen ist demnach ein imitativer Prozess. Das heiBt: Die Umwelt lie- 
fert das korrekte Vorbild, das Lernende nachahmen sollen. Demnach mussen sie mog- 
lichst haufig mit dem Lernstoff konfrontiert werden. Aus den Annahmen des Behavioris­
mus hat marl abgeleitet, dass es fQr einen erfolgreichen Lernprozess sinnvoll ist, im 
Unterricht viele Ubungen und Wiederholungen anzubieten. Urn Fehler zu vermeiden, 
sollen die Gbungen kleinschrittig aufeinander aufbauen und moglichst wenig Denkarbeit 
erfordern (sogenannte Drill-Ubungen). Dabei unterteilt die Lehrkraft den Lernstoff sys­
tematised in viele kleine Einheiten, die immer wieder geubt werden. Beherrschen die 
Lernenden den Stoff sicher, wird an der nachsten Lerneinheit gearbeitet. Durch Lob wer­
den sie in ihrem richtigen Verhalten bestatigt. Bei falschem Verhalten erfolgt eine nega­
tive Riickmeldung.

Insgesamt wird die Theorie heute eher kritisch gesehen, denn sie liefert fur viele Lernpro- 
zesse keine befriedigende Antwort. Hauptgrund dafur ist, dass sie das Lernen als eine 
Reaktion auf die (Lern-)Umwelt definiert. Damit wird das kognitive Potenzial, das alle 
Lernenden haben, entscheidend vernachlassigt. Dies gilt auch fur das Sprachenlernen. 
Wie kann man zum Beispiel erklaren, dass Lernende kreativ mit Sprache umgehen und 
sowohl Worter als auch Satze bilden, die sie vielleicht noch nie vorher gehort haben?
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Was weiB man iiber das Lernen? 2.2

- teratur zum 
.Veiterlesen

<ognitivismus

NatQrlich haben auch heute noch wiederholende und festigende Ubungen ihren berech- 
tigten Platz im Unterricht, z.B. beim Einuben von grammatischen Strukturen, beim Wort- 
schatzlernen oder beim Aussprachetraining. In diesen Bereichen kann Automatisierung 
sehr wichtig fur eine erfolgreiche Sprachproduktion sein, wie neuere Forschungsarbeiten 
belegen.

Lesen Sie dazu mehr in der Einheit Aufgaben, Ubungen, Interaktion dieses Fortbildungs- 
programms.

Im Unterschied zum Behaviorismus sieht der Kognitivismus die Lernerin / den Lerner nicht 
als jemanden, die/der nur kleine, Qberschaubare Lerneinheiten verarbeiten kann. Statt- 
dessen sind Lernende aktive Teilnehmende im Lernprozess.
Der Kognitivismus geht davon aus, dass gelernt wird, indem neue Informationen mit zu- 
vor bereits verarbeiteten und gespeicherten Informationen verknupft werden. Lernen ist 
nach dieser Theorie also ein Prozess, in dem bewusst Neues erkannt und in bestehendes 
Wissen integriert wird, wie die folgende Abbildung zeigt:

Lernen als Integration neuer Informationen in bestehendes Wissen

Aus diesem Grund ist das einsichtige und bewusste Lernen in dieser Theorie zentral. Da 
Lernende Informationen auswahlen und selbststandig verarbeiten konnen, haben Sie als 
Lehrkraft die Aufgabe, die Aufmerksamkeit der Lernenden auf bestimmte Phanomene zu 
lenken. Fur den Unterricht kann man aus dieser Theorie ableiten, dass die Vermittlung 
von Lernstrategien und die Forderung von bewusstem Lernen wesentlich sind. Auch ein 
induktives Vorgehen im Unterricht, bei dem die Lernenden aufgefordert sind, Regelma- 
Bigkeiten selbst zu entdecken, wird durch diese Theorie begrQndet.

: '  *ektionismus Wie im Kognitivismus sind auch fur den Konnektionismus die mentalen Vorgange der 
Lernenden zentral. Diese Lerntheorie erklart vor allem, wie neue Informationen verarbei- 
tet und im Gedachtnis gespeichert werden. Erkenntnisse der Neuropsychologie haben 
dazu beigetrage'n, dass die Vorstellungen vom Gedachtnis immer differenzierter wurden. 
Im Zuge dessen haben die Vertreter der konnektionistischen Lerntheorie das menschliche 
Gehirn mit einem neuronalen Netzwerk verglichen, um zu zeigen, dass verschiedene Wis- 
sensbestande im Gehirn miteinander verknupft sind. Diesen Aspekt wollen wir Ihnen mit 
der nachsten Aufgabe verdeutlichen.
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2.2 Was weiB man iiber das Lernen?

-_~gaoe 6 Sie lesen das Wort „Unterricht". SchlieBen Sie kurz die Augen und schreiben Sie dann
alles auf, was Ihnen dazu in den Sinn kommt.

Ihnen sind sicher einige Assoziationen zu „Unterricht" eingefallen, also nahe stehende 
oder verwandte Worter wie z.B. Lehrerin, Schuler, Klassenzimmer, Schule oder Ahnliches. 
Dieses kleine Experiment verdeutlicht, dass durch die Erwahnung von Unterricht verschie- 
dene Verbindungen unseres neuronalen Netzwerks aktiviert werden. Dadurch kommen 
uns sofort miteinander verwandte Begriffe ins Bewusstsein. Die konnektionistische Lern- 
theorie beschreibt Lernen als einen Prozess, bei dem Wissen in Form von Knotenpunkten 
in Netzen gespeichert wird. Je ofter man die Verbindungen zwischen Wissenseinheiten 
aktiviert, desto besser sind sie im Gedachtnis verankert, also gespeichert. Wissenseinhei­
ten sind also nicht als feste Einheiten gespeichert, sondern in Form von Verbindungen 
zwischen einzelnen Elementen. Vermutlich konnen Sie an Ihren Assoziationen in Aufgabe 
6 erkennen, dass „Unterricht" in verschiedenen Verbindungen gespeichert ist. Je mehr 
verschiedene Eindrucke mit „Unterricht" verknupft sind, umso besser ist die Wissensein- 
heit verankert.

Fur Sprachunterricht leitet sich aus dieser Lerntheorie ab, dass neue Informationen oder 
Wissen so vermittelt werden, dass Lernende VerknQpfungen aufbauen konnen. So kon­
nen neue Worter in Wortfeldern angeboten werden, sie konnen mit Synonymen oder 
gemeinsam mit ihrem Gegenteil, dem Antonym, prasentiert werden; all dies ware nach 
dieser Theorie forderlich fOr das Lernen.

Konstruktivismus Genau wie im Kognitivismus geht man auch im Konstruktivismus davon aus, dass man auf 
der Grundlage des eigenen Vorwissens nur das lernen kann, was man versteht. Lernen 
wird erst durch die Aufnahme der neuen Informationen in das bereits vorhandene Wis­
sen eines Lernenden moglich. Lernen ist also die aktive Konstruktion von neuem Wissen. 
Konstruktivistische Lerntheorien betonen aber daruber hinaus die Individualitat von 
Lernprozessen und damit auch von Lernergebnissen: Der Mensch erschafft in Wechsel-
wirkung mit seiner Umwelt neues Wissen.

1

Lernen als aktive Konstruktion von Wissen

Nach dieser Annahme kann man das Lernen von auBen (z.B. als Lehrkraft) wenig beein- 
flussen. Deshalb kann Unterricht zwar Lernen initiieren, den Lernprozess oder ein vorher- 
sagbares Lernergebnis aber nicht erzwingen. Nur wenn eine Lernerin / ein Lerner selbst 
ein MindestmaB an Interesse, Lust oder Druck empfindet, wird sie/er sich neues Wissen
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- : ■: onismus

aneignen konnen. Wie gut Lernende neue Informationen aufnehmen und verarbeiten 
konnen, hangt wiederum von ihrem Vorwissen, von ihrer Motivation und den bisher ge- 
machten Erfahrungen ab. Der Lernende setzt sich nach dieser Theorie also mit seiner 
Lernumwelt aktiv und eigenstandig auseinander und organisiert und speichert das neue 
Wissen auf der Basis des vorhandenen Wissens.

Mit dem Konstruktivismus verandert sich das Verstandnis von der Rolle der Lehrkraft. Sie 
unterstiitzt beim Lernen, indem sie Lernwege aufzeigt und die Selbstorganisation der 
Lernenden fordert. Dementsprechend haben Lehrende auch Aufgaben als Lernberater 
und Moderatoren.

Fiir die unterrichtliche Gestaltung von Lernprozessen ist zentral, dass Lernende sich ihre 
Vorkenntnisse bewusst machen, dass sie an diese anknQpfen und ihr Wissen ordnen. Ler­
nende erarbeiten sich durch Ausprobieren, Beobachten und durch Entdecken neues Wis­
sen und stellen dieses Wissen im besten Fall auch in eigenen Produkten dar (in Texten, in 
mundlichen Prasentationen, in Form von Grafiken oder Modellen). Dies ist die Vorge- 
hensweise von projektorientiertem Lernen.

Wahrend im Kognitivismus, Konnektionismus und Konstruktivismus vor allem die Kogni- 
tion, also alle Prozesse, bei denen Informationen bewusst verarbeitet werden, im Mittel- 
punkt steht, ist fiir den Interaktionismus die soziale Umwelt der Lernenden zentral fur 
das Lernen. Interaktion bedeutet so viel wie „die wechselseitige Beeinflussung von Indivi- 
duen (oder Gruppen) in ihren Handlungen" (Edmondson/House 2006, S. 238). Die sprach- 
liche Entwicklung eines Menschen ist gemaB dieser Theorie abhangig von den Moglich- 
keiten und Erfahrungen, die im Umgang mit anderen gesammelt werden.
Mit anderen Menschen tauschen wir Ideen und Losungen fur Probleme aus und verwen- 
den dabei Sprache. Dabei wird gemeinsames Lernen moglich. Indem man mit anderen 
spricht oder ihnen zuhort, kann man durch den sprachlichen Input von Gesprachspart- 
nern lernen.

Lernen durch Interaktionen

Lernen findet aber auch durch die Produktion von Sprache statt: Die Motivation ist da, 
etwas sagen/schreiben zu wollen; andere horen/lesen und verstehen dieses, geben Feed­
back oder eine Antwort. Aber auch kulturelles Wissen und interkulturelle Kompetenz 
kann sich besonders gut in Interaktion mit anderen aufbauen, und zwar immer dann, 
wenn Lernende Modelle im Verhalten der anderen erkennen konnen.
Voraussetzung dafur, dass Lernen durch Interaktion stattfindet, ist, dass das soziale Mit- 
einander „echt" und bedeutsam ist und in Situationen stattfindet, die die Beteiligten 
herausfordern.
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2.2 Was weiG man liber das Lernen?

Die „richtige" 
Lerntheorie?

Dementsprechend ist es im Fremdsprachenunterricht sinnvoll, dass man nicht nur allein 
lernt, sondern auch mit einem Partner / einer Partnerin oder in einer Gruppe. Allerdings 
zeigt sich bei einem Vergleich zwischen dem unterrichtlichen und dem auBerunterrichtli- 
chen Erwerb einer Sprache, dass die Interaktion im Klassenzimmer oft ganz anders ab- 
lauft als auBerhalb des Klassenzimmers. Da der Fremdsprachenunterricht aber auf die 
Kommunikation auBerhalb des Klassenzimmers vorbereiten will, ergibt sich ein Paradox. 
Es gibt verschiedene Moglichkeiten, dieses Paradox zu Qberwinden. Zum Beispiel konnen 
natQrliche fremdsprachliche Kommunikationsformen in Form von Projekten, E-Mail-Kon- 
takten, Sprachreisen usw. in den Unterricht integriert werden. AuBerdem kann eine Lehr- 
person die Interaktionsformen steuern, indem sie zum Beispiel Rollenspiele einsetzt, 
sodass die Lernenden authentische Kommunikationssituationen uben konnen. Auch ko- 
operative Sozialformen wie Gruppen- oder Partnerarbeit konnen die Interaktion zwi­
schen den SchQlerinnen und SchQlern fordern und so zum AnstoB eines Lernprozesses 
beitragen.
Es ist wichtig, dass die Lernenden im Unterricht die Fremdsprache durch wirklichkeits- 
nahe Interaktionsformen in ihrer realen Verwendung kennenlernen. Dennoch kann ein 
Fremdsprachenunterricht nicht zu jeder Zeit die auBerunterrichtliche Kommunikation si- 
mulieren. FQr einen erfolgreichen Spracherwerb ist es ebenfalls wichtig, dass die Lehrper- 
son die Aufmerksamkeit der Lernenden auf neue sprachliche Strukturen lenkt und ihnen 
hilft, die Regeln der Bildung und Verwendung dieser Strukturen zu verstehen. Dies ge- 
schieht zum Beispiel, indem die Lehrperson auf RegelmaGigkeiten von grammatischen 
Strukturen hinweist oder den Lernenden Ausnahmen in der Verwendung verdeutlicht. 
Durch eine solche Lenkung der Aufmerksamkeit fallt es den Lernenden oft leichter, be- 
stimmte sprachliche Strukturen zu erfassen.

Zwar hat man immer wieder versucht, das Lernen in einer einzigen Theorie umfassend zu 
erklaren, es ist aber bisher nicht gelungen, alle Phanomene des Lernprozesses wider- 
spruchsfrei zusammenzufassen. Folgendes mochten wir festhalten:
•  Die Lerntheorien sind nicht als Gegensatze aufzufassen, sondern sie betrachten den 

Lernprozess aus unterschiedlichen Perspektiven und erganzen und erweitern sich ge- 
genseitig.

•  Die einen Theorien fokussieren starker die Rezeption des Sprachangebots, andere be- 
tonen die Bedeutung von Sprachproduktion und Interaktion mit anderen Sprecherin- 
nen und Sprechern oder auch Texten. Fur alle ist jedoch das Sprachangebot zentral 
(siehe auch Kapitel 2.3).

•  Die Empfehlungen fur die Gestaltung von Lernprozessen, die man aus der einen The­
orie ableiten kann, sind nicht pauschal schlechter oder besser als Empfehlungen aus 
der anderen Theorie.

Kognitive Lefntheorien (Kognitivismus, Konnektionismus und Konstruktivismus) werden 
heute in der Fachdiskussion insgesamt am starksten gewichtet. Sie erklaren viele ver­
schiedene Facetten der Informationsverarbeitung und berucksichtigen dabei aktuelle Er- 
kenntnisse aus den anderen Wissenschaftsgebieten wie der Lernpsychologie und den 
Neurowissenschaften. Auch fur das Fremdsprachenlernen kann man wertvolle Erkennt- 
nisse aus den kognitiven Theorien ableiten, sodass sich viele didaktische Empfehlungen in 
dieser Einheit darauf berufen. Dabei sollte man jedoch nicht vergessen, wie wichtig die 
soziale Umwelt der Lernenden fur den Spracherwerb ist (Interaktionstheorie). Da Lernen 
mit und von anderen stattfindet, finden auch Aspekte des gemeinsamen Lernens Beruck- 
sichtigung in den Empfehlungen fQr den Unterricht.

Fassen Sie nun noch einmal fQr sich selbst zusammen:
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Was mochten Sie sich zu den Lerntheorien merken?

-er—r̂ eorie

tomsmus

vismus

nismus

Vorstellung von Lernen Lerner-/Lehrerbild Folgen fiir  die Gestaltung 
von Lernprozessen

* - -"«roniert Die folgende Abbildung zeigt Ihnen im Uberblick, was Sie iiber die verschiedenen Arten 
erfahren haben, wie Lernen funktioniert:

durch Nachahmung

durch Wahrnehmen 
und Erkennen

beilaufig/
unbewusst

von-und 
miteinander

durch Herstellen 
von Zusammenhangen

durch Ausprobieren/ 
Recherchieren/ 

Produzieren

Nachdem Sie nun gesehen haben, welche Vorstellungen von Lernen man aus den allge- 
meinen Lerntheorien ableiten kann, geht es im nachsten Kapitel darum, was wir speziell 
iiber das Lernen von Sprachen wissen.

2.3 Vtyas weiB man iiber den Spracherwerb?

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  verschiedene Spracherwerbskontexte voneinander unterscheiden konnen,
•  Spracherwerbshypothesen kennenlernen und wissen, welche Konsequenzen sie fur 

die Unterrichtsgestaltung haben konnen,
• wissen, warum es im Spracherwerbsprozess zu Fehlern kommt, und Sie die Fehler 

Ihrer Lernenden analysieren und Vermutungen uber ihre Ursachen anstellen kon­
nen,

•  wissen, inwiefern sich das Lernen einer ersten Fremdsprache vom Lernen aller wei- 
teren Fremdsprachen unterscheidet.
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2.3 Was weiB man iiber den Spracherwerb?

Aufgabe 8

Spracherwerbs-
kontexte

Man unterscheidet verschiedene Formen des Spracherwerbs. Zunachst wollen wir uns mit 
der Frage beschaftigen, in welchen Situationen oder Kontexten Menschen Deutsch ler- 
nen. Wir beginnen bei Ihnen.

Wie haben Sie selbst Deutsch gelernt? Lesen Sie bitte die Fragen und lassen Sie sich zu 
einem kurzen Text iiber Ihr Sprachenlernen inspirieren.

Wann haben Sie begonnen, Deutsch zu lernen?
Geschah dies innerhalb oder auRerhalb eines deutschsprachigen Landes?
Haben Sie Deutsch eher im Unterricht oder im Kontakt zu Deutsch sprechenden Perso- 
nen gelernt?

Wenn Sie sich eventuell mit Kolleginnen oder Kollegen zu Aufgabe 8 ausgetauscht ha­
ben, haben Sie vielleicht festgestellt, dass Sie a lie Deutsch auf unterschiedliche Art und 
Weise gelernt haben.
Wir unterscheiden also, in welchem Kontext Sprachen gelernt werden. Die erste Sprache 
wird normalerweise von Geburt an in einer naturlichen Umgebung durch Interaktion er- 
worben und deshalb haufig als Muttersprache bezeichnet. Der Terminus Muttersprache 
ist jedoch missverstandlich, da an der Spracherwerbssituation des Kindes auch andere 
Personen als die Mutter beteiligt sind. Aus diesem Grund verwenden wir im Folgenden 
den Begriff Erstsprache (L1). Er ist neutraler, da er nur aussagt, dass es sich um die erste 
Sprache handelt, die sich ein Mensch aneignet. AuGerdem beinhaltet die Bezeichnung, 
dass dariiber hinaus auch eine Reihe weiterer Sprachen erlernt werden konnen.

Menschen konnen monolingual, bilingual oder multilingual aufwachsen. Wenn in den 
ersten Lebensjahren gleichzeitig zwei Sprachen erworben werden, sprechen wir von Bi- 
lingualitat oder Zweisprachigkeit. Dabei wird zwischen Kindern unterschieden, die von 
Geburt an mit zwei Sprachen aufwachsen -  z.B. weil die Eltern jeweils eine andere Spra­
che dem Kind gegentiber verwenden. Diese Erwerbssituation wird als simultan bilingual 
bezeichnet, da beide Sprachen gleichzeitig erworben werden. Dies ist jedoch nur der Fall, 
wenn mit dem Kind ausreichend in beiden Sprachen gesprochen wird.

Sukzessive Zweisprachigkeit tritt ein, wenn ein Kind innerhalb der ersten drei Lebensjah- 
re nur eine Sprache erwirbt, ab dem Alter von drei Jahren jedoch eine weitere lernt. Dies 
kann z.B. der Fall sein, wenn sich die Erstsprache der Familie von der Sprache im Kinder­
garten unterscheidet. Der Erwerbsprozess verandert sich mit zunehmendem Alter, wo- 
rauf wir spater naher eingehen wollen. Zunachst wollen wir uns aber mit der Unterschei- 
dung von'zweit- und Fremdsprache beschaftigen.

Um unterschiedliche Spracherwerbssituationen zu beschreiben, ist fOr weitere Sprachen, 
die sich ein Mensch im Laufe seines Lebens aneignet, eine Unterscheidung in Fremd­
sprache und Zweitsprache (L2) sinnvoll. In dieser Unterscheidung spiegelt sich die Tren- 
nung zwischen den beiden Begriffen „lernen" und „erwerben" wider. Dementsprechend 
wird haufig vom ungesteuerten Zweitsprach(en)erwerb gesprochen, der sich ahnlich wie 
der Erstsprachenerwerb in der alltaglichen Kommunikation im Land der Zielsprache voll- 
zieht. Im Gegensatz dazu wird die Fremdsprache unterrichtlich gesteuert gelernt, da sie 
meist im Unterricht oder in anderen institutionell gepragten Lehr- und Lernsituationen 
vermittelt wird.
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Erstsprache, Fremdsprache, Zweitsprache? Welcher Begriff trifft in den folgenden 
Situationen zu?

Arthur
Arthur ist 13 Jahre alt und geht in England zur Schule. Er lernt dort Deutsch zusatzlich zu 
Franzosisch. Spater will er das Fach an der Universitat studieren.

Deutsch ist fur ihn: __________________________________________________________________________

Beliah
Beliah ist mit 19 Jahren nach Deutschland eingewandert. Dort hat sie gleich angefangen 
zu arbeiten, obwohl sie Deutsch nicht beherrschte. Dennoch konnte sie sich schnell und 
zunehmend besser verstandigen. Erst Jahre spater hat sie Deutschunterricht im Rahmen 
eines Integrationskurses genommen.

Deutsch ist fur sie: __________________________________________________________________________

Chloe
Chloe wurde in Deutschland geboren und lernt die Sprache von Geburt an.
Seit den Sommerferien besucht sie die fCinfte Klasse ihrer Schule. Seitdem hat sie zusatz­
lich zum Deutschunterricht auch Spanischstunden.

Deutsch ist fur sie: __________________________________________________________________________

Wir legen in dieser Einheit den Schwerpunkt auf das Lernen einer Fremdsprache, ziehen 
den Erwerb der Erstsprache aber heran, wenn dies fur das Verstandnis der fremdsprach- 
lichen Lernprozesse notwendig ist.
Da die allgemeinen Lerntheorien zwar die Grundlage des Lernens erklaren, aber wenig 
uber das Fremdsprachenlernen aussagen, beschaftigen wir uns hier auch mit den Sprach- 
erwerbshypothesen. Diese beschreiben, wie sich der Erwerb der Erst-, Zweit- und Fremd- 
sprachen vollzieht. Daraus lassen sich Konsequenzen fur die Gestaltung von Lernprozes- 
sen ableiten.
Spracherwerbsprozesse, die die Lernenden durchlaufen, erschlieRen sich uns erst, wenn 
die Lernenden Sprache produzieren. Dabei unterlaufen ihnen haufig auch Fehler.

Sicherlich haben Sie sich schon mehrfach Gedanken darCiber gemacht, was Fehler genau 
sind.

Was ist fur Sie ein Fehler? Kreuzen Sie an.

zeigen, dass etwas noch nicht gelernt wurde. □

zeigen, dass etwas falsch gelernt wurde. □

zeigen, dass Lernende sich keine Muhe geben. □

zeigen, dass Lernende unsicher beim Sprachgebrauch sind. □

kommen nur beim Produzieren vor, beeintrachtigen aber nicht das Verstandnis. □

beeintrachtigen auch das Verstandnis. □

zeigen einen Lernfortschritt. □

zeigen, was die Lernenden bereits gelernt haben. □
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2.3 Was wei(5 man uber den Spracherwerb?

Fehler: Indizien fur 
den Spracherwerb

Aufgabe 11

Aufgabe 12

Als Lehrkraft wissen Sie, dass Fehler unvermeidbar sind. Durch Aufgabe 10 ist Ihnen aber 
vielleicht auch deutlich geworden, dass Fehler sehr aufschlussreich sind, denn wir konnen 
anhand von Fehlern erklaren, wie der Sprachlernprozess unserer Lernenden verlauft.

Zunachst bemerken wir, dass unsere Lernenden Deutsch lernen, weil sie neue sprachliche 
Strukturen oder Worter verstehen oder verwenden. Nun passiert es aber auch hin und 
wieder, dass unsere Lernenden auf Deutsch etwas sagen, was sie nicht gehort oder gele- 
sen haben konnen. Hier haben sie Gelerntes vielleicht auf Neues ubertragen, und wir 
freuen uns daruber. Manchmal sind AuGerungen von Lernenden aber auch auf den ers- 
ten Blick inkorrekt. Wenn man dann den Fehler genauer analysiert, wird man vielleicht 
feststellen, dass die Lernenden zwar eine Form gelernt haben, aber die Form auf das fal- 
sche Wort anwenden. Fehler konnen uns daher wichtige Hinweise geben, was Lernende 
schon gut konnen, sodass wir die Leistungen und den aktuellen Sprachstand der Lernen­
den bei der Unterrichtsplanung angemessen berQcksichtigen konnen. Das bedeutet na- 
tiirlich nicht, dass Fehler im Mittelpunkt des Unterrichts stehen sollten. Vielmehr gehen 
wir davon aus, dass das Konnen und die Leistungen der Lernenden bei der Unterrichtsge- 
staltung am wichtigsten sind. Fehler sind ganz natQrliche Begleiterscheinungen im Lern- 
prozess und konnen oft mit Spracherwerbshypothesen erklart werden. Sehen Sie sich 
dazu das Beispiel in Aufgabe 11 an.

Analysieren Sie die folgende AuBerung einer Lernenden:

Er kommte zu spat in den Unterricht. 

a) Was ist falsch?

b) Wie ist dieser Fehler vermutlich entstanden?

NatQrlich wissen Sie, dass kommen ein starkes und unregelmaBiges Verb ist und in der 
Vergangenheitsform Prateritum einen Vokalwechsel zu kam vollzieht. Im obigen Beispiel 
ist also die flektierte Verbform falsch, aber zugleich mGssen wir erkennen, dass sie eigent- 
lich doch nicht so falsch ist! Warum? Die Lernende hat -te als Endung an den Stamm 
komm- gehangt und zeigt damit, dass sie diese Endung fur Prateritumformen gelernt hat. 
Insofern hat sie ihre Sache gut gemacht. Dass sie diese Endung an ein starkes Verb ge­
hangt hat, zeigt, dass sie die Regel ubergeneralisiert hat und auch fur Verben verwendet, 
fQr die diese Regel nicht gilt. Insofern hat sie etwas falsch gemacht. Aus der Perspektive 
der Spracherwerbsforschung wtirde man diesen Fehler als nicht so gravierend einstufen, 
weil er immerhin zeigt, dass die Lernerin eine Regel anwenden kann. Diese Art von Uber- 
generalisierung bilden ubrigens auch Kinder, die Deutsch als Erstsprache erwerben. Dazu 
wollen wir uns zwei AuGerungen des dreijahrigen Uli genauer ansehen. Fehlerhafte 
AuGerungen kennzeichnen wir -  auch im Folgenden -  mit einem *.

Erklaren Sie die AuGerungen von Kindern in deren Erstsprache: Wie kam es vermutlich 
zu diesen Fehlern?

1. Jule (der Hund) hat mich *angewaut.

2. Uli baut *Hause.
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Sprach- Uli zeigt mit beiden AuRerungen, dass er bestimmte Regeln erkennen und auf Falle an- 
gkeit wenden kann, die er in dieser Form sicher noch nicht gehort haben kann. Wir werten dies 

als einen Fiinweis auf eine angeborene Spracherwerbsfahigkeit, die wir offenbar spater 
im Leben fQr Fremdsprachen aktivieren konnen. In Satz 1 hat der Junge ganz korrekt aus 
derm lautmalerischen Wort wauwau ein Verb gebildet und dazu auch die richtige Perfekt- 
form. Er weiR aber noch nicht, dass man aus wauwau eigentlich kein Verb machen kann. 
Trotzdem verstehen alle gut, was er sagen will.
In Satz 2 beschreibt Uli, was er mit seinen Bauklotzen gemacht hat, und mochte hier ver- 
mitteln, dass er mehrere Hauser gebaut hat. Dabei zeigt er, dass er -e als ein Pluralmor- 
phem kennt, allerdings hangt er es an ein Substantiv an, fQr das bei der Pluralbildung 
andere Regeln gelten. Diese Ubertragungsfehler konnen aber als Beweis dafur dienen, 
dass Kinder Qber einen angeborenen Spracherwerbsmechanismus verfQgen, der es ihnen 
ermoglicht, selbststandig Pluralformen zu bilden.

Nativistische Ansatze sagen, dass Menschen eine angeborene Fahigkeit haben, Sprache 
zu erwerben. Fur sie ist Spracherwerb ein Prozess, in dem sich angeborene Fahigkeiten 
entfalten. Der Ansatzpunkt fur nativistische Theorien stellt das sogenannte logische Pro­
blem des Erstsprachenerwerbs dar, denn man hat Folgendes festgestellt:
•  Das sprachliche Umfeld der Kinder ist „armer" als ihre Produktionen es sind. Kinder 

produzieren also sprachliche Formen, die sie nie gehort haben.
•  Sprache im Umfeld des Kindes wird zum Teil fehlerhaft produziert. Dennoch sind Kin­

der nicht irritiert.
•  Auch ohne negatives Feedback durch die Eltern oder andere Personen im Umfeld ent- 

wickeln Kinder korrekte Sprache. In frQhen Erwerbsstadien nehmen sie Verbesserun- 
gen nicht an. Sie sind resistent gegen Fremdkorrekturen.

•  Kindersprache weist sprachliche Formen auf, die nicht zielsprachlich sind. Diese For­
men sind aber z.T. systematisch.

Aus diesen Uberlegungen ist die Identitatshypothese entstanden, die auch den Fremd- 
sprachenerwerb auf der Basis der angeborenen Fahigkeiten zu erklaren versucht.

oothese Die Identitatshypothese geht davon aus, dass die zu lernende Sprache eine Art Sprach­
erwerbsmechanismus auslost, wie er auch beim Erstspracherwerb wirkt. Als BegrQndung 
wird die generelle Sprachfahigkeit von Menschen angefuhrt: Kinder erwerben die Spra­
che ihrer Umgebung, weil Spracherwerb auf der Basis von Umweltreizen biologisch in 
ihnen angelegt ist. Dieser Mechanismus wird auf das Lernen jeder weiteren Sprache 
Qbertragen. In der Sichtweise der Identitatshypothese gleicht das Lernen einer jeden wei­
teren Sprache dem der Erstsprache. Mit zunehmendem Alter verandern sich jedoch physi- 
sche und kognitive Gegebenheiten, z.B. das Verstandnis davon, wie Sprache funktioniert, 
sodass weitere Sprachen anders gelernt oder erworben werden als die erste. AuRerdem 
wird Sprache irt erster Linie als Mittel der Kommunikation genutzt. Wenn Menschen ihr 
KommunikationsbedQrfnis in der Erstsprache befriedigen konnen, lernen sie eine zweite 
Sprache unweigerlich mit einer anderen Motivation.

Da Fehler beim Lernen einer Fremdsprache ebenso unvermeidlich sind wie beim Lernen 
der Erstsprache im Kindesalter, sollten Lehrkrafte Fehler grundsatzlich akzeptieren. 
Fremdsprachenlernende machen auch ganz ahnliche Fehler wie Kinder in ihrem Erst­
spracherwerb. Erst nach und nach bilden sich zielsprachliche Strukturen heraus.

2.3.1 Auf dem Weg von der Erst- zur Fremdsprache
In diesem Teilkapitel gehen wir darauf ein, dass sich bestimmte Bereiche der Sprache, z.B. 
die Bildung der Tempusformen, in vorhersehbaren Schritten entwickeln. Wir kommen 
dafQr noch einmal auf die falsche Prateritumform *kommte zuruck. Sowohl bei Kindern, 
die Deutsch als Erstsprache erwerben, als auch bei Lernenden von Deutsch als Fremdspra­
che tauchen im Verlauf des Erwerbsprozesses nacheinander die Formen kam, *kommte, 
*kamte, kam auf.
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Aufgabe 13

Erwerbssequenzen

Lehr-/Lernbarkeits-
hypothese

Was meinen Sie: Wie lasst sich die Verwendung der Formen in der Reihenfolge kam, 
*kommte, *kamte, kam erklaren?

Wir nehmen an, dass kam als eine sogenannte unanalysierte, gehorte Form einfach Qber- 
nommen wird, d.h., Lernende benutzen sie, ahmen sie nach, ohne sie in ihrer Struktur 
verstanden zu haben. So kann es passieren, dass gelernte Formen wie die Prateritumen- 
dung -te an alle Verbformen angehangt werden: Auf diese Weise entstehen zunachst 
Formen wie *kommte, nach einer Korrektur oder nach einer nachsten Erwerbssequenz 
solche wie *kamte. Erst danach kehren die Lernenden zu der korrekten Form kam zuruck, 
die sie jetzt verstanden, d.h. korrekt analysiert haben.

Erwerbssequenzen sind also relativ gut vorhersehbare Abfolgen, in denen bestimmte Be- 
reiche von Sprache erworben werden. Diese Erwerbssequenzen mussen offenbar durch- 
laufen und konnen nur selten ubersprungen werden.
Aus diesem Grund konnen Sie Ihre Lernenden auch immer wieder auf bestimmte Fehler 
hinweisen, Sie mQssen aber trotzdem Geduld haben und warten, bis die Lernenden in 
ihrer sprachlichen Entwicklung so weit sind, dass sie die Formen begreifen und anwenden 
konnen. Dies ist die Grundannahme der Lehr-/Lernbarkeitshypothese.

Die Lehr-/Lernbarkeitshypothese geht davon aus, dass es eine vorgegebene Reihenfolge 
beim Erwerb von Strukturen einer Sprache gibt und sich diese Reihenfolge nicht beein- 
flussen oder verandern lasst. Lernprozesse konnen nur dann erfolgreich verlaufen, wenn 
sie auf das nachste Stadium des Erwerbs bei den Lernenden Bezug nehmen. Damit eine 
sprachliche Struktur aufgenommen, mental verarbeitet und in den Wissensstand aufge- 
nommen werden kann, muss bei den Lernenden die mentale Bereitschaft dazu bestehen. 
Ob dies fur alle Spracherwerbssequenzen gultig ist und inwieweit Unterricht den Erwerb 
beeinflussen kann, wird zurzeit in der Forschung diskutiert, beispielsweise in Forschun- 
gen zum Zusammenspiel von generellen und individuellen Entwicklungsstufen. AuBer- 
dem pruft man die Gultigkeit dieser Hypothese fQr eng verwandte Sprachen (Deutsch- 
Niederlandisch).

Mit diesen Erkenntnissen aus der Spracherwerbsforschung haben Sie unmittelbar zu tun, 
wenn Sie z.B. Lehrwerke verwenden, die die Hinweise aus der Forschung zur Reihenfolge 
der Strukturen beim Spracherwerb berucksichtigen. Lehrwerke fur Deutsch als Fremd- 
sprache teilen die Lerninhalte in „lernbare" Einheiten auf und prasentieren grammatische 
Strukturen wie z.B. eine Deklination nicht vollstandig, sondern nacheinander.
Das Lehrwerk geni@l A1 und A2 ftihrt im Band A1 zunachst nur haben und se/'n im Prasens 
ein und praseptiert erst im Band A2 das Perfekt, danach das Prateritum der Modalverben 
und dann erst das Prateritum in alien Formen.
Ein anderes Beispiel ist die Presentation des Dativs. Dazu findet man im Lehrerhandbuch 
zu geni@l A2 den folgenden Hinweis:

Der Schweizer DIGS-Studie konnten w ir entnehm en, dass auch fortgeschrittene Schuler den 
Dativ am liebsten verm eiden oder ihn feh le rh a ft benutzen. W ir haben daraus den Schluss 
gezogen, dass in diesem Fall eine besonders sorgfaltige Aufte ilung  und W iederholung Qber 
die Bande A1 und A2 notig ist.

A1: Erster Fokus au f Ortsangaben (Raume in der Schule): „W o i s t . . .? "  (E12), Verwendung der 
Preposition „m it" + Dativ ohne expliziten Form-Fokus (E13)

A2 : Personalpronom en im Dativ kom plett, w ichtige „Dativ-Verben" (E1), Prapositionen ,,zu" 
+ Dativ (Thema: Richtung, Orientierung) (E2), W iederholung „W o?" -> Preposition + Dativ (U13)

Durchgangige Verwendung ohne expliziten Form-Fokus (U 2-4 , 6, 13) (E3 ), Possessivartikel im 
Dativ (E8 ), W echselprapositionen (E8), Gesam tw iederholung (E12)
(Funk u .a . 2004, S. 13)
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Das Beispiel zeigt, dass Lehrwerkautorinnen und -autoren ihre Entscheidungen, warum 
sie Lerninhalte wie prasentieren, mit Blick auf die Erwerbssequenzen begrunden.
Als Lehrende sollten Sie sowohl die jeweils aktuellen Lernsequenzen Ihrer Lernenden 
kennen als auch die Erwerbssequenzen einschatzen konnen, die jeweils vor den Lernen­
den liegen. Sehen Sie doch einmal im Lehrerhandbuch zu Ihrem Lehrwerk nach, ob Sie 
Hinweise darauf finden, von welchen Annahmen die Autorinnen und Autoren bei Ent­
scheidungen zur grammatischen Progression ausgegangen sind.

Die Spracherwerbshypothesen liefern aber noch weitere Erklarungen fQr Fehler im Erst- 
spracherwerb wie auch fur solche, die im Fremdsprachenunterricht auftreten. Der folgen- 
de Fehler beruht moglicherweise auf einer anderen Ursache als die bisherigen:

Beschreiben Sie den folgenden Fehler: Wie konnte diese Form entstanden sein?

Ich *trinkst Milch.

Dieser Satz stammt von einem norwegisch-deutschen Kind, das haufig mit Fragen wie 
Spielstdu schdn?, Hastdu Hunger?, Trinkstdu Milch? zum Sprechen eingeladen wurde. Als 
das Madchen der deutschen Oma am Telefon beschreiben mochte, was es gerade macht, 
ubertragt es die ihr bekannte Verbform (du trinkst), auf ihre eigene Aussage in der 
1. Person Singular.
Diesen Sachverhalt kennen Sie sicherlich auch aus Ihrem Unterricht. Lernende verwenden 
eine Form, die sie im Unterricht oft gehort haben, ohne sie an die eigene Aussage anzu- 
passen. Die AuGerungen, die in diesen Entwicklungsstadien entstehen, werden Lerner- 
varietaten oder auch Lernersprache genannt.

Eine Lernervarietat ist eine systematische Abweichung von der theoretischen Norm einer 
Sprache. Sie ist vom individuellen Stand des Spracherwerbs abhangig.
Zu Beginn stellen Lernende, vor allem aufgrund ihres erstsprachlichen Wissens, Hypothe- 
sen ciber die Phanomene der Fremdsprache auf. Dieses Aufstellen und Prufen von Annah­
men wird zunehmend durch fremdsprachliches Wissen erganzt, sodass sich die Lerner­
varietat wahrend des Spracherwerbsprozesses immer wieder verandert. Analysiert man 
als Lehrkraft Lernervarietaten, dann kann man individuelle Lernfortschritte der Lernen­
den und die von ihnen dabei eingesetzten Strategien erkennen und beschreiben. Auf 
diese Weise kann man Ursachen von Fehlern verstehen und ein Bewusstsein fur aktuelle 
Erwerbssequenzen entwickeln.

Die Interlanguage-Hypothese stellt eine Weiterentwicklung der Identitatshypothese dar. 
Lernende bilden Viach dieser Hypothese fortlaufend Lernervarietaten oder Zwischenspra- 
chen aus. Diese weisen Elemente der Erst- und Zielsprache auf, jedoch auch eigene, nicht 
in einer der beiden anderen Sprachen zu findende Phanomene.
Diese Zwischensprachen sind gleichermaGen systematisch und variabel, d.h., die Zwi- 
schenschritte geschehen nicht willkurlich, befinden sich aber in einem stetigen Prozess 
der Veranderung. Nach der Interlanguage-Hypothese kann es dabei zu sogenannten Fos- 
silierungen kommen, wenn sich bestimmte, zum Teil fehlerhafte AuGerungen, fest ein- 
pragen und nicht mehr verandert werden.

Lernervarietaten weisen Strukturen auf, die noch nicht korrekt oder zielsprachenkon- 
form sind. Dass diese auftreten, ist ganz normal und solIte nicht als Faulheit oder negati­
ve Einstellung zum Lernen interpretiert werden. Vielmehr sollten Sie als Lehrkraft diese 
fehlerhaften Strukturen aufgreifen und thematisieren, denn anhand dieser Fehler kon­
nen Sie sogar Ruckschlusse darauf ziehen, was Ihre Lernenden bereits gut gelernt haben.
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Kontrastivhypothese

2.3.2 Einflusse der Erstsprache auf das Fremdsprachenlernen
Sie haben erfahren, class Fehler durch Ubergeneralisierungen und Lernervarietaten pro- 
duziert werden konnen. Es gibt aber noch weitere Fehlerquellen in den AuGerungen von 
Lernenden. Dazu haben wir wieder einige Beispiele zusammengestellt.

Sehen Sie sich die drei folgenden Satze an und uberlegen Sie: Was ist hier falsch? Was 
konnte dafiir die Ursache sein?

1. Die Mond ist aufgegangen.

2. Das Mond ist aufgegangen.

3. Mond ist aufgegangen.

Bestimmt haben Sie festgestellt, dass die Lernenden in zwei Satzen das falsche Genus 
verwendet haben, denn Mond ist im Deutschen grammatisch maskulin. Im dritten Satz 
wurde kein Artikel benutzt. Man konnte hier argumentieren, dass die Lernenden ihre 
Vokabeln nicht gut genug gelernt haben. Vielleicht haben Sie aber auch erkannt, dass in 
den Beispielen 1 bis 3 vermutlich die Begrundung noch etwas differenzierter ausfallen 
muss: Moglicherweise wurden die Fehler durch die Obertragung einer Regel von der Erst­
sprache in die Fremdsprache verursacht. Vielleicht handelt es sich im Beispiel 1 um jeman- 
den mit einer Erstsprache wie Franzosisch, in der Mond la lune Femininum ist; vielleicht 
spricht der Lerner, der Satz 2 gebildet hat, Englisch, das bei Nomen keine grammatischen 
Genera unterscheidet. Im Beispiel 3 konnte es sein, dass die Lernerin eine Erstsprache 
oder Fremdsprachen spricht, in denen es keine Artikel gibt oder in denen bei dieser Au- 
Gerung ein vorangestellter Artikel nicht notwendig ware, wie z.B. im Polnischen. Solche 
Einflussnahmen der Erstsprache auf die Fremdsprache werden als Transfer bezeichnet. Ist 
der Transfer negativ, entstehen also daraus Fehler, nennt man dies Interferenz. Demnach 
sind alle Fehler, die durch einen negativen Transfer von der Erst- in die Zweitsprache ent­
stehen, Interferenzfehler.
Dass bereits gelernte Sprachen beim Lernen und in der Kommunikation in einer anderen 
Sprache, z.B. Deutsch, beteiligt sind und manchmal lernerleichternd, aber manchmal 
auch storend sein konnen, vermutet die Kontrastivhypothese.

1
Die Kontrastivhypothese geht davon aus, dass eine neue Sprache schlechter gelernt wird 
bzw. schwieriger zu lernen ist, wenn sie groGe strukturelle Unterschiede zur Erstsprache 
aufweist. Je groGer die Unterschiede zwischen Erstsprache und zweiter Sprache sind, des- 
to mehr Interferenzen ergeben sich. Diese lassen sich aufgrund von kontrastiven Verglei- 
chen beider Sprachen herausfiltern und erklaren. Gegen die Kontrastivhypothese ist ein- 
zuwenden, dass strukturelle Ahnlichkeiten zwischen Sprachen nicht automatisch zu 
erfolgreichem Lernen filhren mQssen. AuGerdem kann man von einem konkreten Fehler 
nicht automatisch auf einen Ruckgriff auf die Erstsprache schlieGen.

Aus der Kontrastivhypothese folgt, dass es hilfreich ist, wenn Sie als Lehrkraft wissen, 
welche Erstsprache(n) und Fremdsprachen Ihre Lernenden erworben oder gelernt haben. 
Kontrastive Analysen, die die Unterschiede zwischen Erst- und Zielsprache verdeutlichen, 
konnen dabei helfen, Lernenden ihre Fehler und Kompetenzen bewusst zu machen.
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Die Kontrastivhypothese kann also als Erklarung dafQr dienen, ob bestimmte Fehler auf 
Unterschiede zwischen der Erst- und der Fremdsprache der Lernenden zuruckzufQhren 
sind. Wir wissen inzwischen aber, dass die Hypothese und der Vergleich der Sprachen
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ausschlieGlich zur Fehlereinschatzung dienen, dass man damit jedoch keine Fehler vor- 
hersagen kann.

2.3.3 Das mentale Lexikon
Fur Sie als Lehrkraft ist es sicher wichtig, dass Fehler vermieden werden, denn Sie wollen 
ja, dass sich Ihre Lernenden sprachlich verbessern. Doch wie wir gesehen haben, sind 
Fehler elementare Bestandteile des Erwerbsprozesses und lassen sich nicht grundsatzlich 
vermeiden. Dies gilt auch fur das folgende Beispiel:

Erst gestern haben wir uns daruber *uberhalten.

Hierbei handelt es sich urn einen sogenannten Versprecher. Wir gehen davon aus, dass 
die Lernerin weiG, dass man sich im Deutschen unterhalt. Trotzdem ist ihr dieser Fehler 
unterlaufen. Urn ihm auf die Spur zu kommen, wollen wir uns nun ansehen, wie das Ge- 
hirn das Vokabular und die Bedeutung einzelner Worter organisiert.

'tales Lexikon Aus der Psycholinguistik stammt das Konzept des mentalen Lexikons. Es beschreibt, wie 
mentale Reprasentationen von Wortern in Verbindung zueinander stehen und wie diese 
es Menschen ermoglichen, Sprache zu benutzen. In Kapitel 2.2 haben wir uns bereits da­
mit beschaftigt, dass konnektionistische Lerntheorien das Gehirn als neuronales Netz- 
werk begreifen, in dem Wissen miteinander verknQpft ist. Das Konzept des mentalen 
Lexikons schlieGt an diese Vorstellungen an.

Lexikon

verwandte Begriffe und Konzepte
■ Worterbuch (Synonym)
■ Nachschlagewerk (Synonym)
■ Lexikograph (Verfasser eines Worterbuchs)

grammatische Merkmale
Wortform und -art 
Lexikon (s.)
Mz.: Lexika 
Substantiv 
Herkunft
griech. (Schreiben)

■ Flexion
Nominativ: das Lexikon 
Genitiv: des Lexikons 
Dativ: dem Lexikon 
Akkusativ: das Lexikon

■ Morphologie 
lexik/-on

phonologische Merkmale
■ Aussprache 
/Lsksikzin

orthografische Merkmale
lexikon

i
graphematische Merkmale

personliche Beziige
Ich habe ein ganz altes abgegriffe 
nes Lexikon zu Hause, in dem ich 
aber immer noch nachschlage.



2.3 Was weiB man iiber den Spracherwerb?

Vernetzung von 
Wortern

In einem Lexikon kann man Worter nachschlagen, die uber Querverweise miteinander 
verbunden sind. Man findet inhaltliche Erlauterungen zu einem Thema und weiterfuh- 
rende Informationen, die man an anderen Stellen vertiefen kann.
Das mentale Lexikon ist ahnlich zu verstehen. Ein Wort im Kopf eines Sprachbenutzers ist 
einerseits Ober grammatische Merkmale (Wortart, Flexion, Genus, Morphologie usw.) 
und andererseits uber phonologische (Aussprache) bzw. graphematische Merkmale (z.B. 
durch das Schriftbild) im mentalen Lexikon verankert, damit es in einem Gesprach oder 
Text produziert werden kann. SchlieBlich beinhaltet der Eintrag im mentalen Lexikon 
noch eine bestimmte Bedeutung sowie Querverweise zu anderen Wortern und Konzep- 
ten (verwandte Begriffe). Worter, die synonym sind oder zum selben Wortfeld gehoren, 
werden mit aufgerufen, ebenso wie individuelle Vorstellungen, die von Person zu Person 
unterschiedlich ausfallen (personliche Bezuge).

Die Art, wie einzelne Worter oder AusdrQcke im mentalen Lexikon miteinander vernetzt 
sind, ist entscheidend dafur, ob die Lernenden sie abrufen konnen. Wenn ein Begriff mit 
vielen anderen vernetzt ist, kann er schneller gefunden und verwendet werden. Doch 
nicht nur ganze Worter sind im mentalen Lexikon miteinander vernetzt, auch einzelne, 
noch kleinere Einheiten mit Bedeutung, sogenannte Morpheme, stehen in Verbindung. 
So kann es z.B. passieren, dass beim Sprechen zwei solche Morpheme, die im mentalen 
Lexikon nah beieinander verortet sind, vertauscht werden.
Im Beispiel Erst gestern haben wir uns daruber *uberhalten. hat die Sprecherin uber- und 
unter- vertauscht. Bei uber- und unter- handelt es sich urn gegensatzliche Konzepte, die 
sich meist auf die Lage von Gegenstanden beziehen. Da im mentalen Lexikon neben 
Synonymen, d.h. Wortern mit gleicher Bedeutung, auch Antonyme, d.h. Worter mit ge- 
gensatzlicher Bedeutung, miteinander vernetzt sind, kann es vorkommen, dass diese ver­
tauscht werden. Im vorliegenden Fall bezeichnet unter- jedoch nicht die Lage eines 
Gegenstands, sondern ist Bestandteil des Wortes unterhalten. Trotzdem ist es im menta­
len Lexikon nahe bei uber- verortet, weshalb die Verwechslung passieren konnte. Es 
kommt hinzu, dass man im Deutschen auch sagt Wir haben uns uber etwas unterhalten. - 
die beiden vertauschten Worter werden also haufig zusammen aufgerufen.

Wichtig fur unsere Oberlegungen zum Spracherwerb ist, dass Worter im Gehirn vernetzt 
abgespeichert sind (siehe Konnektionismus in Kapitel 2.2). Aus diesem Grund sollten Sie 
als Lehrkraft den Lernstoff am besten so anbieten, dass Lernende Beziige zwischen ein- 
zelnen Phanomenen herstellen konnen, z.B. indem Sie neuen Wortschatz nicht isoliert, 
sondern in Wortfeldern prasentieren.

Fur die Betrachtung von Fehlern bedeutet die Vorstellung von einem mentalen Lexikon, 
dass es Fehler gibt, die aus der Verknupfung von Konzepten entstehen. Versprecher sind 
ein HinvJeis darauf, dass miteinander verbundene Begriffe vertauscht wurden. Tritt ein 
solcher Fehler nur einmal auf, kann er ignoriert werden - die/der Lernende hat das zu- 
grunde liegende Konzept verstanden und sich sozusagen nur beim Nachschlagen im 
Worterbuch vertan. Tritt diese Form jedoch haufiger auf, kann ein Interferenzfehler vor- 
liegen. Dann mussen die Unterschiede zwischen den verknupften Begriffen nochmals ex- 
plizit aufgezeigt werden.

2.3.4 Mit- und voneinander lernen
Bisher haben wir uns mit Spracherwerbshypothesen befasst, die beschreiben, wie die 
Erst- und Fremdsprache aufeinander einwirken, dass sich Spracherwerb in Sequenzen 
vollzieht und wie Worter im Gehirn gespeichert werden.
In der Spracherwerbsforschung hat man sich jedoch vermehrt dem zugewandt, was in 
der Lernumgebung der Lernenden stattfindet. Der Unterricht selbst ruckte mehr in der 
Fokus. Unterricht ermoglicht, dass standig Interaktion zwischen Lehrkraft und Lernender 
oder den Lernenden untereinander stattfindet. Dieses Miteinander-in-Kontakt-Treter 
und Kommunizieren ist eine wichtige Voraussetzung fiir das Sprachenlernen (siehe Inter 
aktionismus in Kapitel 2.2) und wurde daher in den Spracherwerbshypothesen aufgegrif
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fen. Neben spontanen Interaktionen bietet die Lehrkraft im Unterricht vielfache Lernak- 
tivitaten an, in denen die Lernenden mit der Fremdsprache konfrontiert werden. Zum 
Beispiel liest sie mit den Lernenden Texte in der Fremdsprache Oder fordert sie dazu auf, 
Obungen im Lehrbuch zu machen. Die sprachliche Umgebung bietet somit vielfaltiges 
sprachliches Material oder Input, der den Lernenden dabei hilft, sprachliche Kompetenz 
aufzubauen.

Im Rahmen der Inputhypothese wird davon ausgegangen, dass das Sprachenlernen von 
Erst- und Fremdsprache ohne ausreichenden Input nicht moglich ist. Input ist in jeder 
Form von Kontakt mit Sprache moglich, weshalb auch Texte, die Lernende lesen, sowie 
Hor- oder Liedtexte, Videos, Fernsehsendungen und Internetseiten Input sind. Der Input 
muss sich nicht an die Lernenden richten, sondern es genugt, wenn sie ihn aufnehmen, 
z.B. wenn sie ein Gesprach verfolgen.

Aber nicht nur die Quantitat, auch die Qualitat des sprachlichen Inputs ist ausschlagge- 
bend fur den Fremdsprachenerwerb. Studien zeigen, dass neue sprachliche Strukturen, 
die durch Input angeboten werden, fur die Lernenden auffallig und an ihr jeweiliges Er- 
werbsstadium angepasst sein mussen. Input, den die Lernenden noch nicht erkennen und 
verarbeiten konnen, wird nicht aufgenommen.
Lernende Qbernehmen also neue Elemente der zu lernenden Sprache, wenn sie mit opti- 
malem Input versorgt werden; optimal heiBt, dass sich das sprachliche Angebot - also z.B. 
Chunks (feste Verbindungen von Wortern), Worter, Intonation und Satzmelodie -  ein 
wenig Qber dem bisher erreichten sprachlichen Niveau bewegt. Optimal bedeutet nicht, 
dass den Lehrenden niemals ein Fehler unterlaufen darf, wenn sie mit ihren Lernenden 
sprechen. Man sollte als Lehrkraft vielmehr stets bemtiht sein, den Lernenden ein anre- 
gendes sprachliches Umfeld zu bieten.

Doch auch wenn der Unterricht sprachlich anregenden Input liefert, haben Sie sicher 
schon festgestellt, dass am Ende des Unterrichts nicht alle Ihre Lernenden Qber die glei- 
chen Kompetenzen verfQgen. Dazu wollen wir uns ein Beispiel ansehen:

Die Lehrerin hat neue Verben eingefuhrt, urn den Wortschatz zu erweitern. Diese Verben 
sollen nun von den Schulerinnen und Schulern in kurzen Satzen verwendet werden. Als 
Serhan an die Reihe kommt, verwendet er das falsche Verb, obwohl die MitschQlerinnen 
und Mitschuler bereits jeweils passende Verben auswahlen und benutzen konnten.

je h e n  spielen  
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Intake

Output

Was weiB man iiber den Spracherwerb?

Woran konnte es liegen, dass Serhan einen Fehler gemacht hat, obwohl er der Lehrerin 
und den Mitschiilerinnen und Mitschiilern zugehort hat?

Serhan hat in unserem Beispiel sowohl Input von der Lehrerin als auch von den anderen 
Lernenden erhalten. Dennoch kam es zu seinem Fehler. Wie dies passieren konnte, erkla- 
ren wir im Folgenden.

Wenn Sie im Unterricht einem Lernenden positive RQckmeldung geben oder ihn korrigie- 
ren, ist dies fur alle anderen im Klassenraum ebenfalls Input; es sei denn, die Lernerinnen 
und Lerner halten sich die Ohren zu. Letzteres mag im Unterricht unwahrscheinlich sein, es 
verdeutlicht aber ein wichtiges Problem, das mit der Inputhypothese im Zusammenhang 
steht. Input wird nicht immer und nicht von alien Beteiligten in gleichem MaBe aufgenom- 
men. Manche SchQler und Schulerinnen horen gerade nicht zu oder beschaftigen sich mit 
etwas anderem, wahrend gesprochen wird. Sicherlich kennen Sie das Phanomen von sich 
selbst: Wenn Sie mude oder unkonzentriert sind, nehmen Sie nicht alle Details eines Ge- 
sprachs auf oder uberlesen Zeilen in einem Text, ohne zu wissen, was dort gestanden hat. 
Deshalb unterscheidet man fOr den Kontext des Unterrichts zwischen Input und Intake. 
Input bezieht sich hier nur auf das, was die Lernenden an Sprachkontakt erreicht; Intake 
bezieht sich auf das, was sie davon wirklich verarbeiten. Bei einer Lerngruppe durfte wah­
rend des Unterrichts der Input fOr alle derselbe sein, der Intake ist jedoch von Individuum 
zu Individuum unterschiedlich. Urn Input zu Intake zu verarbeiten, ist es wichtig, diesen 
bewusst aufzunehmen und zu reflektieren. In unserem Beispiel hat Serhan die Verben 
zwar gehort, aber nicht verarbeitet. Deshalb konnte er sie nicht in seinen Wissensbestand 
aufnehmen und nicht richtig auf die Frage antworten. Damit Input zu Intake werden 
kann, muss er fur die einzelnen Lernenden sowohl verstandlich als auch kommunikativ 
bedeutsam sein. Worter oder Laute, die man nicht verwendet, wird man schlechter im 
Gedachtnis behalten als solche, die man standig hort und selbst produziert.

Die Inputhypothese besagt, dass der sprachliche Input fur die Lernenden zum Intake wer­
den muss. Lernende konnen neue sprachliche Phanomene dann aktiv verwenden, wenn 
sie sie fur sich mit Sinn fullen und sie bewusst verarbeiten. Drill-Ubungen, die den Erwerb 
von Wortschatz und Strukturen durch schematisches Wiederholen trainieren, sind aus 
Sicht der Inputhypothese keine angemessene Obungsform.

Wenn Fehler gemacht werden, dann erkennen Sie dies nur, wenn die Lernenden sich 
mtindlich oder schriftlich auBern. Ob Input zum Intake wurde, konnen Sie als Lehrende 
also nur dann feststellen, wenn Lernende richtige Worter oder Strukturen produzieren. 
Die Forschung hat sich deswegen zunehmend auch mit dem Output befasst, den Lernen­
de in der Zielsprache auBern. Der Output zeigt, was jemand in einer Sprache tatsachlich 
produktiv anwenden kann. Output stellt damit das Ergebnis des Lernprozesses dar. Er 
kann vom Lernenden analysiert und reflektiert werden und als Ausgangspunkt fQr weite- 
res Lernen dienen.
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Wenn der Output von Lernenden untereinander gemeinsam entwickelt, korrigiert und 
verandert werden kann, verlauft der Prozess des Fremdsprachenlernens erfolgreicher, als 
wenn dies nicht der Fall ist. Deshalb sollten Lernende die Gelegenheit haben, gemeinsam 
Sprache zu produzieren und sich gegenseitig zu verbessern. Durch diese Aushandlung 
wird der Output zum Outcome. Wahrend Output das bezeichnet, was sich am Ende des 
Unterrichts als dessen nachweisbares Ergebnis feststellen lasst, beschreibt Outcome die 
langfristige Wirkung des Gelernten und zeigt damit die sprachliche Kompetenz der Ler­
nenden.

Auf diesen Uberlegungen zu Input und Output baut die Interaktionshypothese auf. Sie 
besagt, dass der Unterricht -  verstanden als Interaktion zwischen Lehrenden und Lernen­
den oder der Lernenden untereinander -

einer Sequenz potentieller Lernmomente gleichkommt, die die Lernenden je nach Bereit- 
schaft, Motivation, Zielsetzung usw. unterschiedlich nutzen.
(Edmondson/House 2006, S. 270f.)

Sprache wird nach dieser Hypothese nicht einfach durch Sprechen und/oder Horen ge- 
lernt, sondern beim Aushandeln von Bedeutungen. Dies geschieht beispielsweise, wenn 
Lernende gemeinsam Lernaufgaben bearbeiten. Indem sie ihren Lernpartnern etwas er- 
klaren, wird ihnen moglicherweise bewusst, was sie sich erarbeitet haben, was sie schon 
konnen oder noch lernen mussen. In diesem Moment sind sie moglicherweise aufmerk- 
sam fur sprachliche Strukturen. AuBerdem erhalten sie in der sozialen Interaktion sprach- 
lichen Input durch den Lernpartner, der fur den Sprachlernprozess so wichtig ist. Urn das 
zu verdeutlichen, mochten wir auf Ihren Unterricht Bezug nehmen:

Wie tauschen sich Ihre Lernenden bei Lernaktivitaten aus? Notieren Sie drei Gelegen- 
heiten und geben Sie jeweils ein Beispiel.

Gelegenheiten fur einen Austausch der Lernenden untereinander
1. Sie s te llen  sich  g e g e n se it ig  F ragen , z .B . zu  e in em  Text, den  sie  g e le sen  haben .

2 .

3.
4.

Wie gut sich das kognitive Potenzial der Lernenden entfalten kann, hangt zu einem 
groBen Teil von der gemeinsamen Aushandlung von Bedeutung ab. Lernende sollten des­
halb im Unterricht Aufgaben bearbeiten, in denen sie miteinander uber ihre subjektiven 
Eindrucke sprechen. Auf diese Weise rekonstruieren und ko-konstruieren sie soziale Rea- 
litat und handeln sie zusammen aus. Aufgaben mussen deshalb so gestellt werden, dass 
sie die Lernenden daz'u anleiten, Bedeutung auszuhandeln. Lernende konnen sich zum 
Beispiel als Partner beim Lernen von Sprachen unterstutzen, indem sie sich gegenseitig 
Feedback geben.

Negative und positive Ruckmeldung lenkt die Aufmerksamkeit der Lernenden auf be- 
stimmte sprachliche Strukturen und Inhalte und steuert deren Verarbeitung. Das Feed­
back muss die Lernenden darin unterstQtzen, die verwendeten sprachlichen Strukturen 
zu analysieren, unpassende oder falsche Formen zu identifizieren und alternative Struk­
turen zu produzieren.
Doch wie kann man Lernende dazu bringen, miteinander zu interagieren und gemeinsam 
Bedeutungen auszuhandeln?

«*--* "8 Sehen Sie sich nochmals die Gelegenheiten fur Austausch an, die Sie in Aufgabe 17
notiert haben. Bei welchen handeln die Lernenden gemeinsam Bedeutung aus?

fcBBafctions-
1400th ese

Лыгсаэе 17
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Aufgabe19

Unterrichtssequenzen, in denen Input noch einmal aufgegriffen und wiederholt wird, 
sollten verstarkt werden. Besonders dann, wenn Lehrende oder Lernende nachfragen, 
AuBerungen erneut produzieren oder sich selbst korrigieren und erganzen, wird die Ver- 
arbeitung von Input zu Intake verbessert.

Unterrichtssequenzen, bei denen Input noch einmal verstarkt wird, sind z.B.:
•  RGckfragen, bei denen Lernende um Erklarungen bitten,
•  Bestatigungen, dass man verstanden hat, und eine Wiederaufnahme des Gesagten; 

dabei wird der Input noch einmal formuliert,
•  RGckfragen von der Lehrkraft, ob eine grammatische Regel verstanden wurde; dabei 

wird sie noch einmal wiederholt (Habt ihr gemerkt, dass ...? ),
•  Aufforderungen von der Lehrkraft oder den Mitlernenden, das Gesagte noch einmal 

zu wiederholen, zu korrigieren oder zu paraphrasieren,
•  Wiederholungen, Korrekturen oder Paraphrasierungen von AuBerungen durch die 

Lernenden selbst (Ich wollte sagen, dass ...) .

Wenn Lernende im Unterricht gemeinsam an fGr sie bedeutungsvollen Aufgaben arbei- 
ten, fGhlen besonders Jugendliche oft groBen Druck sich anzupassen, d.h., so zu sprechen 
oder zu agieren, wie die MitschGlerinnen und MitschGler. Sie orientieren sich aneinander 
und imitieren sprachliche Vorbilder, um nicht aufzufallen und dazuzugehoren. Auch An- 
passungsdruck motiviert Sprachenlernen.

Wir haben uns nun aus der Sicht von Fehlererkennung und Fehlerdiagnose mit verschie- 
denen Spracherwerbshypothesen und ihren Auswirkungen auf den Unterricht beschaf- 
tigt. Dabei wurde deutlich,
•  dass die Fahigkeit, Sprachen zu erwerben, den Menschen angeboren ist,
•  dass die Erstsprache das Lernen der Fremdsprachen beeinflusst,
•  dass das Fremdsprachenlernen ahnlich wie der Erwerb der Erstsprache in bestimmten 

Sequenzen geschieht,
•  dass Lernende nicht alien Input, den sie bekommen, verarbeiten und speichern,
•  dass Lernen aber dann geschieht, wenn Input zu Intake wird,
•  dass Lernende in Interaktion mit anderen durch das Aushandeln von Bedeutung 

lernen.

Bisher ging es immer um nur eine Fremdsprache, die zusatzlich zu einer Erstsprache ge- 
lernt wird. Nun beschaftigen wir uns mit der Tatsache, dass viele Menschen mehr als nur 
eine Fremdsprache lernen, und zeigen, welche Konsequenzen sich daraus fGr den Sprac-- 
erwerb ergeben.

I
2.3.5 Mehrere Sprachen lernen
Wenn Ihre Lernenden bereits eine Fremdsprache gelernt haben, haben sie damit Erfa' 
rungen gesammelt, auf die sie zurGckgreifen konnen, wenn eine neue Sprache hinz- 
kommt. Das sollten Sie nutzen, um Ihren Lernenden diesen Fremdsprachenschatz bewusr 
zu machen und ihnen zu helfen, diesen beim Lernen weiterer Sprachen wahrzunehme- 
und zu verwenden.

DafGr geben wir Ihnen ein Beispiel einer schwedischen Lernerin, die Deutsch als zwe ca 
Fremdsprache lernt, nachdem sie Englisch bereits viele Jahre gelernt hat. Im Unterri:-- 
produzierte sie folgenden Satz: Gestern* wir sind in den Vortrag gegangen.

Wie lasst sich die fehlerhafte AuRerung aus nativistischer und kontrastiver Perspektiva 
erklaren? Analysieren Sie bitte den Satz.

Gestern* wir sind in den Vortrag gegangen.



Was weiB man liber den Spracherwerb? 2.3

Aus dem Schwedischen, ihrer Erstsprache, kennt die Lernerin die Inversion nach Adver- 
bialen, und der Satz wiirde korrekt wie im Deutschen lauten, namlich Gestern sind wir in 
den Vortrag gegangen. Sie hat aber den Satz nicht einfach aus dem Schwedischen ins 
Deutsche iibertragen, sondern ist den Umweg fiber ihre erste Fremdsprache gegangen; 
auf Englisch ware die Wortstellung in dem genannten Satz so korrekt.

Eine andere Erklarung ware, dass im Sprachenlerngehirn die Hauptsatzstellung SPO (Sub- 
jekt, Pradikat, Objekt) die standardmaRig eingebaute Struktur ist. Sie wird immer zuerst 
benutzt und erst im Verlauf des Lernprozesses durch abweichende und richtige Struktu- 
ren ersetzt. Hierzu wird noch geforscht, um herauszufinden, welcher Mechanismus star­
ker wirkt.

т -  dsprachenmodus Wir nehmen an, dass die Lernerin bei dieser AuBerung von ihren Englischkenntnissen 
beeinflusst wurde: Die Lernerin war im Fremdsprachenmodus und hat Parallelen zu ihrer 
anderen Fremdsprache Englisch gezogen. Leider wurde daraus im Deutschen ein Fehler.

Wie die schon gelernten Fremdsprachen beim Lernen einer weiteren Fremdsprache inter- 
agieren, kann man gut anhand von Berichten mehrsprachiger Menschen erkennen. Lesen 
Sie zu diesem Zweck das folgende Portrat von Adie, dessen spannende Sprachlernbiogra- 
fie zeigt, wie bei multiplem Sprachenlernen Sprachlernerfahrungen und vorher gelernte 
Sprachen helfen konnen, den Prozess des Lernens weiterer Sprachen zu vereinfachen und 
zu vernetzen.

- -*y=De 20 Unterstreichen Sie im Text, inwiefern der Student beim
Lernen weiterer Fremdsprachen auf bestehende Kennt- 
nisse und Lernerfahrungen zuruckgreifen konnte.

Hallo, mein Name ist Adie und ich komme von den Philippinen. Dort habe ich als Mut- 
tersprache Tagalog gelernt, aber im Kindergarten kam auch schon Englisch dazu, da 
der Unterricht in der Schule groBtenteils auf Englisch stattfindet. Mit 15 habe ich ange- 
fangen, mich fQr japanische Trickfilme zu interessieren, und habe deswegen mit Japa- 
nisch begonnen. Spater habe ich dann an der Universitat Japanisch gelernt und dort 
auch mit Franzosisch und Deutsch angefangen. Zwar sind Japanisch und Deutsch sehr 
unterschiedljche Sprachen, aber trotzdem hat mir das Japanische geholfen - im Bereich 
des Kasus konnte ich mir durch den Vergleich viel erklaren. Die deutschen Worter konn­
te ich recht schnell behalten, da es im Englischen viele Begriffe gibt, die ahnlich sind. 
Deswegen hatte ich daran mehr Spal3 als an Franzosisch. Trotzdem habe ich auch Fran­
zosisch recht schnell gelernt. In meiner Muttersprache Tagalog gibt es viele Fremdwor- 
ter aus dem Spanischen. Die haben mir beim Lernen des franzosischen Wortschatzes 
geholfen, aber ich habe dann doch lieber Spanisch belegt. Die Grammatik und Zahl- 
worter sind im Franzosischen und Spanischen fast gleich. Deswegen kann ich mir die 
auch heute noch gut merken, auch wenn ich lange kein Franzosisch mehr gesprochen 
oder gelernt habe.
Wahrend des Studiums konnte ich noch mit Danisch anfangen. Das erscheint mir ziem- 
lich einfach, denn Danisch ist quasi wie eine Mischung aus Deutsch und Englisch, wes- 
halb ich ganz viel vergleichen kann. Zwar habe ich erst ein halbes Jahr Danischstunden 
gehabt, aber ich glaube, ich wQrde in Danemark schon ganz gut zurechtkommen. Nur 
die Aussprache macht mir noch Probleme, denn die ist ganz anders als in alien Spra­
chen, die ich bisher gelernt habe.
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Spracherhalt

den Sprachgebrauch 
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Vor ein paar Jahren konnte ich einen Auslandsaufenthalt in Deutschland machen, was 
mich wieder sehr motiviert hat, Deutsch noch besser zu beherrschen. Deswegen bin ich 
jetzt im Rahmen meines Studiums hergekommen. Ich mochte besonders das Sprechen 
verbessern, und das geht am besten, wenn man auch wirklich Deutsch sprechen muss. 
Aber auch das wissenschaftliche Schreiben will ich besser konnen. AuBerdem interes- 
sieren mich die Kultur und das Land sehr.
Es motiviert mich immer, wenn ich sprechen Qbe. Wenn ich jetzt reise, mache ich mir 
vorher eine Liste mit Ausdrucken und wichtigen Satzen in der Sprache des jeweiligen 
Landes, damit ich mit Menschen in Kontakt kommen kann.

Adie hat bereits mehrfach Erfahrungen mit dem Lernen von Sprachen sammeln konnen. 
Deshalb sind bei ihm manche fremdsprachenspezifischen Faktoren wirksam, die beim Er- 
lernen einer ersten Fremdsprache noch nicht wirken konnten, d.h., er ist dadurch, dass er 
bereits Fremdsprachen gelernt hat, ein „erfahrener" Fremdsprachenlerner, der kompe- 
tenter und zielgerichteter an seinen Lernprozess gehen kann als zu dem Zeitpunkt, als er 
erstmalig eine Fremdsprache gelernt hatte und noch nicht wusste, wie sich das Sprachen- 
lernen anfuhlt. In einigen Fallen greift er auf sein sprachliches Wissen zuruck, in anderen 
nutzt er seine Erfahrungen mit dem Sprachenlernen und setzt bestimmte Strategien ein, 
mit denen er erfolgreich war. Sein Vorgehen beim Sprachenlernen ist bewusst und reflek- 
tiert, weil er schon an zahlreiche Wissens- und Erfahrungsbereiche anknupfen kann. Die- 
se Besonderheiten des Fremdsprachenlernens gelten fur die zweite und alle weiteren 
Fremdsprachen. Der Schatz der sprachlichen Erfahrungen erweitert sich mit jeder Spra­
che.

Wie sich dieser Erfahrungsschatz theoretisch darstellen lasst, zeigen Mehrsprachigkeits- 
modelle. Wenn Sie eines dieser Modelle naher kennenlernen mochten, empfehlen wir 
Ihnen das Faktorenmodell von Hufeisen (2003, 2010), das verdeutlicht, wie sich das Ler­
nen weiterer Fremdsprachen von dem der Erst- und Zweitsprache unterscheidet.

Herdina/Jessner u.a. (1999) bezeichnen den Sprachenschatz mehrsprachiger Personen als 
multilinguale Sprachenvernetzung, die bestimmte Phanomene zeigt. Die Gesamtheit die­
ser Phanomene nennen sie den Multilingualismus-Faktor (M-Faktor), der darauf hindeu- 
tet, dass Sprachenvernetzungen sich unterscheiden, je nachdem, ob ein Mensch nur eine, 
zwei oder mehrere Sprachen beherrscht.

Multilinguale Sprachenvernetzungen sind dynamisch, d.h., sie befinden sich in standiger 
Entwicklung. Die Entwicklungsschritte sind hochst individuell, was damit zusammen- 
hangt, dass fruher und spater erworbene Vernetzungen sich gegenseitig beeinflussen. Je 
nachdem) welche Sprachen wann gelernt wurden, andert sich die aktuelle Struktur des 
multilingualen Netzes im Kopf des Menschen, wenn neue sprachliche Phanomene gelernt 
werden. Dynamisch bedeutet in diesem Zusammenhang auBerdem, dass ein einmal er- 
reichter Sprachstand nicht endgultig ist. Lernende, die keine Energie mehr auf die Auf- 
rechterhaltung einer Sprache verwenden, verlieren ihre Kompetenz in dieser Sprache, 
was wir als Sprachverlust bezeichnen. Das Gegenteil von Sprachverlust bzw. Sprachverfal 
-  der Spracherhalt -  wird neben den Moglichkeiten der Sprachverwendung auch vom 
Sprachbewusstsein der Lernenden bestimmt. Es gilt: Je mehr eine Sprache verwendet 
wird, desto eher wird sie aufrechterhalten. Je mehr Lernende sich ihrer Sprachen bewusst 
sind, desto wahrscheinlicher ist es, dass sie Energie und Zeit in den Erhalt dieser Sprachen 
investieren. Es ist daher von Bedeutung, den Lernenden ihre Sprachen bewusst zu ma­
chen, damit sie sie von sich aus erhalten wollen.

Als Lehrkraft konnen Sie versuchen, dem Sprachverlust entgegenzuwirken, indem Sie den 
Lernenden zeigen, wie sie Ciber den Unterricht hinaus Moglichkeiten wahrnehmen 
konnen, die Sprache zu gebrauchen. Zum Beispiel konnen Brieffreundschaften mit 
Deutschsprachigen organisiert oder es kann das Tandemlernen gefordert werden 
Vielleicht haben Sie aber auch die Gelegenheit, einen Austausch nach Deutschland zu
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jenzen fur 
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organisieren, der Ihre Lernenden dazu anregt, die sprachlichen Fahigkeiten zu erhaiten 
und auszubauen. Am Beispiel von Adie sehen wir, dass er Deutsch vergleichsweise spat 
gelernt hat, aber sehr daran interessiert ist, diese Sprache zu erhaiten und auszubauen. 
Deshalb studiert er ein Jahr in Deutschland.

Wir haben nun eine Reihe von Erklarungen und Hypothesen behandelt, die sich mit dem 
Erwerben und Lernen von Sprachen beschaftigen. Die Erkenntnisse der Spracherwerbs- 
hypothesen konnen Ihnen helfen, Fehler, die Ihre Lernenden machen, zu verstehen, zu 
analysieren, ihre Herkunft einzuschatzen und sinnvoll mit ihnen umzugehen. Wie wir 
gesehen haben, sind Fehler nicht nur Produkte, die im Fremdsprachenunterricht 
vorkommen und beseitigt werden mQssen. Vielmehr geben sie wichtige Hinweise darauf, 
wie weit die Lernenden auf dem Weg von der Erst- zur Zielsprache vorangeschritten sind.

Fassen Sie abschlieBend die zentralen Aussagen der Theorien noch einmal fur sich zusam- 
men.

Denken Sie an die Hypothesen des Spracherwerbs, die Sie bisher kennengelernt haben. 
Notieren Sie zu jeder Theorie einige Stichpunkte.

Hypothese des Spracherwerbs Stichpunkte
Identitatshypothese

Lehr-/Lernbarkeitshypothese

Interlanguage-Hypothese

Kontrastivhypothese

mentales Lexikon

Inputhypothese

Interaktionshypothese

Mehrsprachigkeitsmodelle

Sie konnten bestimmt einige Aspekte zusammentragen, die das Sprachenlernen erklaren. 
Unter den verscfjiedenen Spracherwerbshypothesen gibt es jedoch keine, die alle Phano- 
mene des Spracherwerbs allgemeingultig erklaren konnte. Jede Hypothese hat vielmehr 
ihren Fokus, fur den sie nachvollziehbare und abgesicherte Beschreibungen liefert. Erst 
das Zusammenspiel verschiedener Spracherwerbshypothesen ermoglicht es, den komple- 
xen Prozess des Spracherwerbs aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten.

Vielleicht hatten Sie selbst schon erste Ideen, wie man die Aussagen der besprochenen 
Hypothesen fQr die Progression im Unterricht nutzbar machen kann, d.h. fur die Reihen- 
folge, was wann im Fremdsprachenunterricht gelernt werden soil und kann. Anhand der 
Lehr-/Lernbarkeitshypothese fassen wir noch einmal beispielhaft zusammen, welche Hin­
weise Ihnen diese fur die Unterrichtsprogression und Ihre Unterrichtsplanung gibt:

1. Bestimmte Stufen im Erwerbsprozess einer Sprache konnen nicht ubersprungen wer­
den, sondern mussen nacheinander durchlaufen werden. Ihr Lehrwerk berQcksichtigt 
dies. Die Lehr-/Lernziele sind an die Erwerbssequenzen der Lernenden angepasst.

2. Bei der Vermittlung von neuen Strukturen sollte nicht das komplette Phanomen mit 
all seinen Sonderfallen prasentiert werden, sondern nur die Teilbereiche, die zur ak- 
tuellen Erwerbssequenz der Lernenden passen und verstehbar sind.
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3. Um den Lernleistungen individueller Lernender gerecht zu werden, kann es manch- 
mal notig sein, sehr langsam vorzugehen und Wiederholungsschleifen einzubauen.

4. Fehler, die entstehen, wenn Lernende noch nicht in der Lage sind, in eine neue Er- 
werbssequenz einzutreten, konnen zwar korrigiert werden, die Korrekturen wirken 
sich aber erst dann aus, wenn die Lernenden in der Lage sind, das neue Phanomen - 
aufbauend auf dem bereits Bekannten -  zu verstehen. Erst dann konnen sie es auch 
korrekt anwenden.

Im nachsten Teilkapitel geht es nun darum, weitere Faktoren zu identifizieren, die das 
Lernen beeinflussen. Wir richten jetzt den Blick auf die Lernenden und auf die individuel- 
len Unterschiede, die beim Spracherwerb eine Rolle spielen.

2.4 Worin unterscheiden sich meine Lernenden?

Wenn Sie dieses Teilkapitel bearbeitet haben, dann
•  kennen Sie verschiedene Faktoren, in denen sich Lernende beim Sprachenlernen 

voneinander unterscheiden,
•  wissen Sie, welche Rolle Angst, Interesse, Motivation und Begabung im Lernprozess 

spielen,
•  kennen Sie verschiedene Arten, wie Ihre Lernenden lernen,
•  konnen Sie die Verschiedenartigkeit Ihrer Lernenden bei der Unterrichtsplanung 

berucksichtigen.

Sicher kennen auch Sie Aussagen wie diese:
Ich verstehe nicht, warum  Ana die Einzige ist, die schon w ieder diesen Fehler gem acht hat. 
Dabei haben w ir das doch ganz ausfuhrlich im Unterricht besprochen.

Es ist manchmal nicht einfach zu verstehen, warum Lernende unterschiedliche Kenntnisse 
haben und uber verschiedene Fertigkeiten verfQgen, obwohl sie alle denselben Unter­
richt besucht haben. Neben der Tatsache, dass jede/r Lernende Input auf ihre/seine Weise 
verarbeitet, gibt es weitere Begrundungen dafur, warum sich die Lernergebnisse von Ler­
nenden einer Gruppe unterscheiden konnen.

Aufgabe 22 Welche Faktoren beeinflussen das Lernen einer fremden Sprache? Tragen Sie Ihre Ideen
in das Assoziogramm ein und erweitern Sie es, wenn notig.

Wir mochten Ihnen nun einige Faktoren vorstellen, die aus wissenschaftlicher Sicht das 
Lernen von fremden Sprachen beeinflussen. Ein Faktor ist das Alter. Wenn Sie als Lehr- 
kraft unterschiedliche Altersgruppen, also Kinder, Jugendliche oder vielleicht auch Er- 
wachsene, unterrichten, sollten Sie altersspezifische Unterschiede beim Sprachenlernen 
kennen und bei der Unterrichtsgestaltung berucksichtigen.
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2.4.1 Der Faktor Alter beim Sprachenlernen
Wenn wir uns mit dem Alter als Einflussfaktor befassen wollen, mussen wir zunachst kla- 
ren, welche Altersgruppen sich unterscheiden lassen. Der frQhe Zweitsprach(en)erwerb 
bis zum dritten Lebensjahr weist noch viele Parallelen zum Erstspracherwerb auf und 
kann mit der Identitatshypothese erklart werden. Wir schlagen daher vor, Qberhaupt erst 
ab dem 6. Lebensjahr von Fremdsprachenlernenden zu sprechen -  vorher kann man die 
Kinder als bilingual Aufwachsende betrachten. Eine andere Moglichkeit ist, von fruhem 
Fremdsprachenlernen als Sonderform des Fremdsprachenlernens zu sprechen.
Des Weiteren kann man zwischen Jugendlichen (12 bis 16 Jahre) und Erwachsenen (ab 16 
Jahren) differenzieren, da sich diese Altersgruppen in ihrem Lernverhalten deutlich un­
terscheiden.
Unterrichten Sie vielleicht 6- bis 12-Jahrige, 12- bis 16-Jahrige und/oder auch (junge) Er- 
wachsene und haben den Vergleich?

; =oe 23 Worin unterscheiden sich Kinder, Jugendliche und Erwachsene beispielsweise beim Ler-
nen der deutschen Aussprache? Notieren Sie.

Altersgruppe Unterschiede
Kinder -  ahmen vorgesprochene Аивегипдеп nach

Jugendliche

(junge) Erwachsene

Mit zunehmendem Alter verandern sich die kognitiven Strukturen sowie die Kommunika- 
tionsstrategien, Interessen, Motive und die Anpassungsbereitschaft der Lernenden. Der 
unbewusste Erwerb von Sprache, der auf den im Menschen angelegten Erwerbsmecha- 
nismen basiert, wird von bewusstem Lernen Qberlagert. Im Zuge dessen andert sich auch 
der Erwerbsprozess.
Die Erwerbsprinzipien sind nicht auGer Kraft gesetzt, wenn Lernende plotzlich nicht nur 
Qber ihr alltagliches Umfeld Sprache erwerben, sondern unterrichtet werden. Dennoch 
ist zwischen den beiden Erwerbsformen zu unterscheiden: Angeborene Spracherwerbs- 
mechanismen treten in Kraft, ohne dass sie den Lernenden bewusst sind, und sorgen fiir 
sogenanntes implizites Lernen. Aufbauend auf den von Natur aus vorhandenen Lernfa- 
higkeiten entwickelt der Mensch im Laufe seines Lebens aber auch bewusste Lem- und 
Problemlosetechniken, die immer mehr Wirkung entfalten. Wir sprechen dann von expli- 
zitem Lernen. In der Forschung wird diskutiert, ob diese bewussten Strategien die unbe- 
wussten Mechanismen erganzen, von ihnen unabhangig sind oder ihnen sogar im Wege 
stehen. Ein Hinweis darauf, dass die letztgenannte Annahme zumindest in Teilen zutref- 
fend sein konnte, ist die Tatsache, dass sich kleine Kinder eine Zweitsprache auf anderen 
Wegen aneignen als altere Kinder oder Erwachsene.

ie und
on

Kinder sind Jugendlichen und Erwachsenen dann uberlegen, wenn der Erwerb unter ahn- 
lichen Bedingungen wie der der Erstsprache stattfindet. Am einfachsten lasst sich dies am 
Beispiel der Aussprache verdeutlichen: Zugewanderte Kinder erwerben die mundliche 
Sprache beim Spielen oder in der Schule. In dieser Situation sind sie hoch motiviert und 
bereit, sich anzupassen, imitieren muttersprachliche Sprecherinnen und Sprecher und re- 
gistrieren feine Unterschiede in der Intonation und Aussprache. Kinder konnen in diesem 
Bereich ein erstsprachliches Niveau erreichen, wenn die neue Sprache fur sie bzw. ihre 
Sozialisation unbedingt notwendig ist. Das bedeutet jedoch nicht, dass sie auch die Fer- 
tigkeiten Lesen und Schreiben in gleichem MaGe erwerben -  haufig bezieht sich die Kom- 
petenz nur auf die Bereiche Floren und Sprechen.

39



2.4 Worin unterscheiden sich meine Lernenden?

sensible Phase

implizites vs. 
explizites Lernen

Jugendliche konnen, wenn die zu lernende Sprache fur sie eine notwendige Bedingung 
fur die Sozialisation ist, ebenfalls erstsprachliches Niveau erreichen. Da Jugendliche sich 
haufig von der Gesellschaft abgrenzen und ihre individualitat oder Zugehorigkeit zum 
Freundeskreis zeigen wollen, nutzen sie oft sprachliche Ausdrucksmittel und eine Aus- 
sprache, die von der Norm abweichen, um sich als Mitglied einer bestimmten Gruppe zu 
identifizieren. Auch Sprachmischungen und Sprachwechsel sind haufig anzutreffen.

Bei erwachsenen Lernenden ist zu beobachten, dass sie meist auch noch nach jahrelan- 
gem Unterricht und Kontakt zu Sprecherinnen und Sprechern der Zielsprache einen er- 
kennbaren Akzent haben. Dies kann damit zusammenhangen, dass sie ihre Sozialisation 
in der Erstsprache erfahren haben. Sie identifizieren sich mit der Lebenswelt, aus der sie 
kommen, zu der auch die Erstsprache gehort, weshalb sie vielleicht weniger Wert darauf 
legen, die Aussprache zu perfektionieren.

Da man beobachten kann, dass Kinder in einigen Bereichen schneller als Erwachsene ziel- 
sprachliches Niveau erreichen, wird die Existenz einer sogenannten sensiblen Phase oder 
kritischen Periode des Spracherwerbs diskutiert. Zentrale Annahme ist dabei, dass be- 
stimmte Kenntnisse, Eigenschaften, Fahigkeiten oder Verhaltensweisen - in diesem Fall 
Elemente einer weiteren Sprache -  nur in einem begrenzten Zeitfenster erworben wer- 
den konnen. Man nimmt an, dass, wenn die sensible Phase abgeschlossen ist, im Normal- 
fall nach dem Ende der Pubertat, diese Elemente einer Sprache nicht mehr bis zum ziel- 
sprachlichen Niveau erworben werden konnen.

Ist es aber zutreffend, dass erwachsene Lernende in alien Bereichen den jungeren Ler­
nenden unterlegen sind? Und in welchem MaBe konnen Spatanfanger eine andere Spra­
che erlernen? Wenn wir nun die beiden Arten zu lernen, das implizite und das explizite 
Lernen (auch bewusstes und unbewusstes Lernen), erlautern, tun wir dies mit Blick auf 
das Lernen von Kindern und Erwachsenen. Hier sind die Unterschiede am groBten.
Im Sprachunterricht lernen Jugendliche und junge Erwachsene Fremdsprachen gewohn- 
lich sogar schneller als Kinder. Teile des Spracherwerbs beruhen auf implizitem Lernen, 
aber je alter die Lernenden sind, desto bedeutsamer werden bewusste Lernprozesse und 
das explizite Lernen. Erwachsene lernen Untersuchungen zufolge lieber und gut durch 
Unterricht. Sie konnen explizite Lernprozesse aufgrund ihrer kognitiven Entwicklung bes- 
ser verarbeiten und reflektieren als Kinder, weshalb beispielsweise die Bewusstmachung 
von grammatikalischen Strukturen fQr diese Zielgruppe besonders sinnvoll ist. Dies be- 
deutet jedoch nicht, dass Jugendliche und Erwachsene nicht auch implizit lernen, wie Sie 
bereits in Kapitel 2.2 erfahren haben.

Auch im ungesteuerten Zweitsprach(en)erwerb sind jQngere Erwachsene haufig im Vor- 
teil. Zwadweisen sie Fehler bei der Aussprache und der Verwendung von Kasus, Tempus, 
Modus usw. (Morphosyntax) auf, doch im Bereich von Wortschatz und von Sprache in 
konkreten Situationen (Pragmatik) erreichen sie schneller zielsprachliche Kompetenzen 
als Kinder. Erwachsene verfugen Qber mehr Weltwissen als Kinder und konnen sprachli- 
chen Kontakt mit Deutschsprachigen anders verarbeiten und bewusst reflektieren. Daher 
konnen sie ihr eigenes sprachliches Verhalten besser an die Umgebung anpassen bzw. 
Normen besser wahrnehmen und einordnen. Kulturelle Konventionen, die in verschiede- 
nen Situationen eingehalten werden mussen, werden von ihnen bewusst verarbeitet.

Kinder werden durch Unterricht erst langsam an explizites Lernen herangefuhrt. Implizi­
tes Lernen fuhrt bei ihnen im Deutschunterricht zu sehr guten Ergebnissen. Sehen Sie ein 
Beispiel fur implizites Lernen aus dem Lehrwerk Planetino 2. Hier wird in Lektion 29 „Bald 
ist mein Geburtstag" der Akkusativ der unbestimmten Artikel eingefQhrt.
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jektion 29
вага mein Geburtstag

Horen.- ich habe bald Ceburtstag

Von: 
An:

a) Hor zu und schau die Bilder an.
Welches Bild passt nicht zur Geschichte?

b) Pia, Carlos Schwester, hort das Gesprach auch. 
Sie schreibt
ihrer Freundin 
eine E-Mail.
Lies die E-Mail.
Nun hor noch 
einmal die 
Geschichte.^
Hat Pia alles 
richtig verstanden?

2 Viele wunsche

[pia© pi aneti no_zwei .de 
Г и Ж ?lanetino_zwei .de

Hallo Uli, . , . . . .  ,
mein Bruder Carlo hat bald Geburtstag, am Sonntag in drei Wochen. 
Er mochte eine Party machen. Er mochte 25 Freunde einladen. 
Mama ist einverstanden, Papa nicht.
Liebe Griifte 
Deine Pia

▲ Du, Papa! Ich habe doch bald Geburtstag.
•  Ja und?

Ich mochte einen Gameboy, ein Handy, eine Kamera und Inlineskates. 
® Wiebitte?
A  Na ja, ich habe doch bald Geburtstag!
•  Ja schon, aber so viele Sachen.
A. Na gut! Ich wunsche mir nur einen Computer.
•  Was?

Ebenso mit: Ich mochte -  Ich wunsche mir

einen ein eine
Gameboy Handy Kamera Inlineskates
Computer lte( Fahrrad Eisenbahn I Schier
Hund ^ Skateboard л Uta Schlittschuhe
Fernseher J J H ) Pony Katze Ohrringe J g
MP3-Player Computerspiel Schildkrote Biicher

|fc ф  3 Horen und Nachsprechen
'Q  2/5 a) Hor zu und zeig auf die Worter oben. 
;-'V. 2/6-7 b) Hor zu und sprich genau nach.
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Sie haben sicher die besonderen Merkmale impliziten Lernens im Unterricht fQr Kinder
erkannt:
•  Die Fertigkeiten Horen und (Nach-)Sprechen stehen im Vordergrund.
•  Es gibt keine direkten Hinweise auf die unbestimmten Artikel und die Deklination im 

Akkusativ, dennoch sind die Artikel in der Akkusativform deutlich visualisiert.
•  Neue Worter werden mit Bildkarten visualisiert; die Aufmerksamkeit wird durch Far- 

ben auf die Genera gelenkt.
•  Gedbt wird, indem gespielt und interagiert wird (Ratespiel, Tamburinspiel, Spiel: Eins, 

zwei, drei oder vier).
•  Die Schulerinnen und Schuler bewegen sich im Klassenzimmer und pragen sich darQ- 

ber die unbestimmten Artikel und die Nomen mit demselben Artikel an der Tafel ein 
(Merkhilfe).

•  Die Verwendung des unbestimmten Artikels im Akkusativ wird in ganz verschiedenen 
Lernaktivitaten mehrfach wiederholt.

Oberprufen Sie nun Ihr Wissen in der nachsten Aufgabe noch einmal.
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Aufgabe 24

Jugendliche

Welche der Aussagen treffen auf erwachsene Lernende zu und begriinden, dass sie 
beim Sprachenlernen im Unterricht erfolgreicher sein konnen als Kinder? Kreuzen Sie 
an.

1. Erwachsene verfugen uber mehr Lebenserfahrung. □

2. Erwachsene haben beim Sprachenlernen die Lernziele deutlich vor Augen. □

3. Erwachsene werden strenger bewertet als Kinder. □

4. Erwachsene wissen mehr uber das Zielsprachenland. □

5. Erwachsene konnen Regelwissen und Faktenwissen (explizites Wissen) besser verarbeiten. □

6. Erwachsene erwerben eine Sprache am schnellsten durch ihr Umfeld. □

7. Erwachsene haben mehr Zeit zum Sprachenlernen. □

Kinder, Jugendliche und Erwachsene lernen also unterschiedlich. Fur den Unterricht be- 
deutet das, dass dieser an die Ziele und Lernvoraussetzungen der Lernenden angepasst 
sein muss. Erwachsene und Jugendliche verbinden mit dem Fremdsprachenlernen andere 
Vorstellungen und gehen anders an das Lernen heran als Kinder. Dies muss sich nicht nur 
in der Auswahl der Themen, sondern auch in Sozial- und Arbeitsformen, die zum Einsatz 
kommen, widerspiegeln. Bei Jugendlichen und Erwachsenen kann Sprache in bestimm- 
ten Bereichen explizit vermittelt werden, wahrend bei Kindern spielerische und implizite 
Herangehensweisen im Vordergrund stehen sollten.

Jugendliche verdienen nochmals eine besondere Beachtung, wenn es urn das Lernen, und 
zwar nicht nur um das von Sprachen geht. Entwicklungspsychologische Erkenntnisse zu 
dieser Altersgruppe sind sicher auch fQr Sie als Lehrkraft interessant.

Lernende im Alter von ca. 12 bis 16 Jahren durchleben die Phase der Pubertat, in der Star­
ke Veranderungen auf ihr Leben und auch auf das Lernen einwirken. Die Veranderungen 
im Hormonhaushalt konnen zu Stimmungsschwankungen und Unausgeglichenheit fuh- 
ren. Themen wie die erste Liebe, Freundschaft und Selbststandigkeit beschaftigen Ler­
nende in dieser Zeit haufig mehr als der Unterrichtsstoff. AuRerdem werden Jugendliche 
aus hormonellen Grunden am Abend nur schwer mude und beginnen so den Schultag 
haufig nicht ausgeruht. Das sollte man berticksichtigen, wenn man Jugendliche unter- 
richtet. Es ist weniger das mangelnde Interesse am Unterricht, das sie am Morgen lustlos 
sein lasst, sondern die Veranderung ihres Schlafrhythmus, an den sie sich erst gewohne' 
mcissen.

Auch das Gehirn entwickelt sich in der Pubertat weiter, was sich auf die kognitiven Fahic- 
keiten der Heranwachsenden auswirkt. Zu Beginn der Pubertat entstehen viele neue Ve- 
bindungen zwischen Nervenzellen im Gehirn, zum Ende dieser Phase werden diese wie 
der abgebaut. Verbindungen, die in dieser Zeit haufig genutzt werden, bleiben erhalte' 
z.B. jene Verbindungen, die durch Unterricht in der Fremdsprache stimuliert werde^ 
Wenn jugendliche Lernende sich in einer optimalen Lernumgebung befinden, konnen s e 
sich neues Wissen, wie beispielsweise eine Fremdsprache, schneller und problemloser a- 
eignen als Erwachsene. Jugendliche sind in dieser Phase also sehr empfanglich fur ne.e 
Informationen und lernen sehr effektiv. Dies kostet sie jedoch auch viel Energie und ka~ 
auch kurzzeitige Vergesslichkeit und Unkonzentriertheit zur Folge haben.
Schuler dieser Altersgruppe vergessen oft, ihre Flausaufgaben zu machen, und ge'a 
lieber anderen Interessen nach. Deswegen ist trotz der optimalen kognitiven Situa: : 
der Lernzuwachs in den entsprechenden Klassenstufen haufig am geringsten. Dies <s_ 
sich gerade in Fachern, in denen Wissen schrittweise aufgebaut wird, negativ ausw '• e■ 
Lernende, die in diesen zwei bis drei Jahren das Lernen im Fremdsprachenunterricht a - 
nachlassigen oder in ihrem Lernprozess gehemmt sind, mQssen danach mit mehr E - : ;  : 
das Versaumte aufholen.
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Trotz dieser ungQnstigen Ausgangsbedingungen kann das Fremdsprachenlernen im 
Fremdsprachenunterricht natGrlich auch in der Pubertat sehr erfolgreich sein. Sie sollten 
sich als Lehrkraft aber die Veranderungen, die ihre SchGlerinnen und SchGler durchlau- 
fen, bewusst machen. Wichtig ist zu erkennen, dass es neben der Forderung von sprach- 
lichen und interkulturellen Kompetenzen auch zu Ihren Aufgaben gehort, Ihre jugend- 
lichen Lernenden in dieser Lebensphase zu begleiten und ihre MGndigkeit und 
Selbstverantwortung zu fordern.
Als Sprachlehrerin/Sprachlehrer sollten Sie auGerdem Themen und Materialien anbieten 
bzw. mit Medien arbeiten, die die Interessen der Lernenden berGcksichtigen. Emotional 
ansprechende Inhalte, Gruppenaktivitaten und das Lernen mit digitalen Medien vergro- 
Gern die Bereitschaft der Lernenden, auch in dieser kritischen Lebensphase aktiv am Un- 
terricht teilzunehmen.

Wenn Sie mehr Gber das Sprachenlernen von Jugendlichen wissen mochten, empfehlen 
wir Ihnen die Webseite www.goethe.de/sprachenlernen-jugendliche.

■enfassung Mit der folgenden Ubersicht fassen wir noch einmal zusammen, worin sich das Lernen 
von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen unterscheidet:

Lernverhalten und Faktoren, die dieses beeinflussen
• lernen noch unbewusst, spielerisch und nachahmend
• entwickeln erst Aufmerksamkeit fur das zu Lernende
• erfassen Neues in Interaktion mit anderen und in ihrem Erfahrungsraum, sind aufmerksam in Situatio- 

nen, die ihre Welt und Person betreffen
• ihre kognitiven Fahigkeiten entwickeln sich stark
• lernen implizit und immer mehr auch explizit
• haben zum Teil uber viele Stunden Kontakt mit gesteuertem Sprachenlernen
• entwickeln zunehmend andere Interessen neben dem Lernen und lernen gern in kooperativen Lern- 

formen und mit digitalen Medien
• machen korperliche, psychische und soziale Veranderungen durch, die sie Energie kosten
• lernen explizit, aber auch implizit
• haben wenig Zeit fur das Sprachenlernen
• haben klare Ziele und Interessen in Bezug auf das Sprachenlernen
• profitieren von bereits vorhandenem Wissen uber das Zielsprachenland und von ihrer Lebens- und 

Lernerfahrung

zum Sie haben nun viel von bewussten Prozessen beim Sprachenlernen gelesen. Aber Sie als 
Lehrerin/Lehrer wissen genau, dass Ihre Lernenden auch Dinge lernen, ohne dass ihnen 
dies bewusst ist und ohne dass Sie dies steuern. Im Rahmen von Interaktionen lernen 
Menschen auch beilaufig und unbewusst, also ohne dass Informationen bewusst verar- 
beitet werden.
Die Einheit Aufgaben, Ubungen, Interaktion Ihres Fortbildungsprogramms geht davon 
aus, dass Lernen ein komplexer und zum Teil unbewusster Prozess ist. In diesem Prozess 
hat das Uben und das Wiederholen in moglichst anregenden Lernumgebungen gemein- 
sam mit anderen Menschen eine besondere Bedeutung. Dieser Ansatz berGcksichtigt das 
beilaufige oder auch implizit genannte Lernen in besonderer Weise.

In unserer Einheit konzentrieren wir uns dagegen mit Kapitel 3 und 4 sehr stark auf die 
Momente bewussten Lernens. Auf Fragen wie „Wie lernt man Sprachen zu lernen?" und 
„Wie helfen andere Sprachen beim Deutschlernen?" antworten wir mit Vorschlagen zu 
bewusstem, selbststandigem und planvollem Sprachenlernen. Auf diese Weise wird die­
ses Fortbildungsprogramm den unterschiedlichen nebeneinander existierenden Vorstel- 
lungen davon, wie man Sprachenlernen fordern kann, gerecht.

2.4.2 Emotion und Kognition beim Sprachenlernen
Das Lernen einer fremden Sprache kann man als Lehrkraft nicht einfach erzwingen oder 
dem Lernenden verordnen wie eine Medizin. Vielmehr sind es die Lernenden selbst, die
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viel zum Sprachenlernen beitragen mQssen. Ihre Einstellung zum Unterricht, ihre Motiva­
tion und ihre Lernstrategien sind einige der wichtigen Faktoren, die den Lernerfolg be- 
einflussen. Wir stellen Ihnen in diesem Teilkapitel konkrete Lernerprofile vor, um weitere 
individuelle Unterschiede beim Lernen aufzuzeigen und ihre Konsequenzen fur das Spra­
chenlernen zu veranschaulichen. Im Folgenden stellen sich drei Lernende vor:

Hallo zusammen, ich bin Mirko. Ich bin mit Danisch und TQrkisch aufgewachsen, weil 
mein Papa aus der Turkei kommt, wir aber in Danemark leben. In der Schule habe ich 
zusatzlich noch Englisch und Deutsch gelernt. Sprachunterricht finde ich wirklich toll! 
Ich mache gern mit und habe gute Noten. Ich brauche auch gar nicht viel Zeit fiir die 
Hausaufgaben. Oft lese ich mir Grammatikregeln nur ein paar Mai durch, sage sie mir 
laut vor und dann kann ich alles gut behalten. Vokabeln kann ich gut auswendig ler­
nen, indem mich meine Mutter abfragt oder ich sie mir selbst ofter durchlese.

Hallo! Ich bin Ana. In meiner Schule ist Deutsch ein Pflichtfach. Ich muss also schon seit 
einem Jahr Deutsch lernen und ich finde es schrecklich! Ich verstehe meist die Erklarun- 
gen der Lehrerin nicht und bin unsicher, wenn sie mich etwas fragt. Deswegen spreche 
ich uberhaupt nicht gern vor der Klasse. Im Gegenteil -  oft werde ich nervos und weiB 
dann nicht mehr, was ich sagen wollte. Wenn meine MitschQler dann anfangen zu ki- 
chern, wcirde ich am liebsten einfach nur im Boden versinken. Deutschunterricht ist fur 
mich viel schwerer als Physik oder Chemie. Wenn wir in den Naturwissenschaften Expe- 
rimente machen, kann ich den Lernstoff viel besser behalten!

Ich heiBe Javier und bin 13 Jahre alt. Ich lerne seit zwei Jahren Deutsch. Fur mich ist es 
sehr wichtig, dass ich gut Deutsch sprechen kann, denn meine Tante wohnt г 
Deutschland. Ich besuche sie immer in den Ferien, weil wir viel SpaB zusammen habe' 
und Deutschland sehr schon ist. Vielleicht werde ich spater auch mal dort wohnen un: 
arbeiten. Was ich am Deutschunterricht besonders mag? Ich arbeite gern mit eine" 
Partner oder in einer Gruppe und finde es toll, wenn wir Rollenspiele machen ode- 
diskutieren.

Nachdem sich nun Mirko, Ana und Javier vorgestellt haben, werden Sie sich vielle r  
wundern, warum es notig sein sollte, so viele Informationen Qber einen Lerner / eine .a  
nerin zu haben. Nach Erkenntnissen aus der Sprachlehrforschung, einer wissenscha-  
chen Disziplin, die das durch Unterricht gesteuerte Lernen untersucht, ist der Deutsc-. * 
terricht dann besonders effektiv, wenn wir auf die Bedurfnisse und Voraussetzunge^ : 
Lernenden bei der Unterrichtsplanung und -durchfuhrung eingehen. Wenn dies ge '  :r 
spricht man von Lernerorientierung im Unterricht. Um den Unterricht moglichst дьс 
die Lernenden zuschneiden zu konnen, stellen wir Ihnen einige der Lernerfaktore^ i 
Lernerfaktoren sind besondere Merkmale oder Eigenschaften von Lernenden, die : ;  
individuelle Sprachenlernen maBgeblich beeinflussen, z.B. das Alter der Lernender : i 
auch Angste im Zusammenhang mit dem Lernen einer Sprache, die Einstellung de_ _-i 
nenden zur Zielsprache und zur Zielkultur, die Motivation und Sprachlerneignung m 
der individuelle Lernstil.
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Sprachlern-
eignung Emotionen wie 

z.B. Angste

Alter der 
Lernenden

\
Motivation

Einsteilungen 
zu Zielkultur und 

-sprache
individueller

Lernstii

Wir werden uns in den folgenden Abschnitten auf diese Lernerfaktoren konzentrieren, 
weil man sie gut im Unterricht beobachten kann.

Die/Der angstliche Lernende
Wie Sie schon von Ana wissen, macht ihr das Deutschlernen nicht sehr viel SpaG. Beson- 
ders Testsituationen findet sie sehr unangenehm. Damit Sie Ana ein bisschen besser ken- 
nenlernen konnen, bitten wir Sie, sich in die folgende Situation hineinzuversetzen:

Die Tur geht auf, die Lehrerin kommt herein. Das w ilde Chaos im Klassenzim m er hat ein plotz- 
liches Ende. Es w ird still. „Dann wollen w ir mal sehen, ob ihr gut gelernt habt. Holt eure Stifte 
raus, w ir schreiben einen V okabe ltesti" , ru ft die Deutschlehrerin . Ana spurt, w ie ihre Hande 
zu zittern  beginnen ...

Was geht wohl in Anas Kopf vor? Notieren Sie aus Anas Perspektive.

Warum fuhlt Ana sich plotzlich unwohl und nervos in dieser PrQfungssituation? Sie 
scheint'an einem recht verbreiteten Phanomen zu leiden, der sogenannten Priifungs- 
angst. Die Angst vor Prufungen ist nur eine der verschiedenen Formen von Angst, die im 
Kontext des Lehrens und Lernens von Sprachen auftreten konnen.
Zusatzlich zur Prufungsangst unterscheidet man ublicherweise zwei weitere Formen von 
Angst. So konnen Lernende beispielweise Angst davor haben, sich in einer Fremdsprache 
zu auRern und mit anderen zu kommunizieren. Dies ist bei Ana auch der Fall. Gerade im 
Bereich der mQndlichen Kommunikation muss sie viel spontaner reagieren als beim Ver- 
fassen eines Textes. Damit steigt die Gefahr, Fehler zu machen, und dies ist fQr sie sehr 
unangenehm.
Zusatzlich hat Ana auch Angst vor einer negativen Bewertung. Sie schamt sich vor ihren 
MitschCilern und mochte sich nicht vor ihnen blamieren. Die Angst vor Gesichtsverlust 
spielt besonders fur jugendliche Lernende eine wichtige Rolle. In der Pubertat losen Ju- 
gendliche sich allmahlich vom Elternhaus und orientieren sich stattdessen starker an 
Gleichaltrigen. Hinzu kommt, dass sie sich wahrend und nach der Pubertat immer starker 
der Meinung anderer bewusst werden. Man spricht in diesem Zusammenhang auch vom 
maginary-audience-Phanomen. Das heiBt, Jugendliche haben standig das GefQhl, dass 
nr Aussehen und ihr Verhalten von alien anderen genau betrachtet und beurteilt wer-
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Folgen fur das 
Sprachenlernen

Aufgabe 26

Lampenfieber

Angst beim Sprachen­
lernen iiberwinden

den. Dies alles sind Grunde, warum der Erfolgsdruck und damit die Angst davor, nicht 
anerkannt zu sein, steigen.

Angst kann sich negativ auf das Sprachenlernen auswirken. Angst hat nicht unbedingt 
etwas mit der Personlichkeit der Lernenden zu tun, sondern bezieht sich nur auf den 
Umgang mit der fremden Sprache.
Auf die kognitive Verarbeitung von Informationen kann sich Angst sehr negativ auswir­
ken. Dies kann man gut am Phanomen des Blackouts nachvollziehen: Auch wenn Lernen- 
de gut vorbereitet sind, sind sie in Stresssituationen manchmal nicht mehr fahig, sich an 
das Gelernte zu erinnern oder es in einer Prufung anzuwenden.
Diese Auswirkungen von Angst konnen unter Umstanden sogar dazu fCihren, dass Ler- 
nende die Motivation verlieren, eine Sprache zu lernen. AuBerdem kann ihr Selbstbe- 
wusstsein im Umgang mit der Fremdsprache sinken. Sie unterschatzen ihre eigenen 
Sprach(en)kenntnisse. Sie wenden z.B. oft Vermeidungsstrategien an: Sie melden sich 
zum Beispiel im Unterricht nicht und versuchen, komplexe Aussagen zu vermeiden, in- 
dem sie nur sehr knappe Antworten geben.
Wegen all dieser potenziellen negativen Folgen ist es sehr wichtig, dass Sie als Lehrkraft 
Signale fQr Angst erkennen.

Wie auBert sich Angst bei Ihren Lernenden? Erganzen Sie die Zeichnung.

s c h w t t z e iHftnde

Da wir im Laufe unserer Sozialisation allerdings auch lernen, Angst zu verbergen oder zu 
unterdrticken, kann man -  gerade bei alteren Lernenden -  nicht immer anhand von kor- 
perlichen Signalen auf ihre Angst schlieBen.

Angst beim Sprachenlernen ist aber nicht immer blockierend. Gerade vor Prufungen ver- 
spuren die meisten Lernenden eine gewisse Anspannung. Auch dies ist eine Form von 
Angst, allerdings eine, die mitunter beflugelt und dazu fuhrt, dass man sich sehr gut auf 
seine Prufung konzentrieren kann. In der Umgangssprache wird dieses Phanomen oft als 
Lampenfieber bezeichnet. Der Korper schdttet in einer Stresssituation, wie z.B. vor einer 
Prufung, ein bestimmtes Hormon aus. Dies sorgt dafur, dass die Energiereserven im Kor­
per aktiviert werden und der Prufling aufmerksam und leistungsbereit wird. Ein schwa- 
ches AngstgefQhl kann zudem auch Ehrgeiz und Motivation auslosen und manchmal Ler­
nenden dabei helfen, bessere Arbeitsergebnisse zu erzielen.

In den seltensten Fallen konnen Lernende ein Unterrichtsfach, in dem sie Angst empfin- 
den, einfach abwahlen und damit ihre Angste umgehen. Es gibt aber Moglichkeiten 
Unterricht so zu gestalten, dass Lernende sich ernstgenommen und als Personen respek- 
tiert fuhlen.

Das didaktisch-methodische Prinzip der Lernerorientierung ist Leitlinie in einem Unte'- 
richt, der sich an den BedQrfnissen und Interessen der Lernenden orientiert. Wenn Ihre 
Lernenden sich im Unterricht angesprochen fuhlen, wenn sie sogar die Inhalte und Al­
beits- und Sozialformen mitbestimmen konnen, konnen sie Situationen wahlen, die r  - 
nen angenehm sind; dies reduziert ihre Angste, etwas falsch zu machen. Im Zuge de- 
Forderung von Lernerautonomie sprechen Lernende im Unterricht zunehmend me1"
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tiber ihre Lernwege und -ergebnisse. Hier ist Gelegenheit, auch von den anderen ub 
Misserfolge, Vorlieben und Abneigungen beim Lernen zu erfahren, wodurch sich nega 
ve GefQhle manchmal auch relativieren. In Kapitel 3 dieser Einheit werden Sie mehr Ob 
die Umsetzung dieser beiden didaktisch-methodischen Prinzipien erfahren.

Wir wenden uns nun zwei weiteren wichtigen Merkmalen bzw. Eigenschaften vi 
Lernenden oder auch Lernerfaktoren zu, namlich den Einstellungen zu Zielkultur ui 
Zielsprache sowie der Motivation.

Die/Der interessierte Lernende
Javier, der 13-jahrige Schuler aus unserem Beispiel, ist ein Lerner, der sich sehr fur c 
deutschsprachigen Lander und die deutsche Sprache interessiert. Er hat schon ofter sei 
Ferien in Deutschland verbracht, ist immer neugierig, Deutsche kennenzulernen, ui 
kann sich gut vorstellen, spater in Deutschland zu leben. Er hat also eine positive ui 
offene Einstellung zu Deutschen und Deutschland. Dies wirkt sich auch positiv auf sei 
Lernhaltung aus.

Eine Sprache ist viel mehr als ein linguistisches System. Sie ist auch immer ein Ausdrucl 
medium einer kulturellen Gemeinschaft und vermittelt kulturelle Werte und Norme 
Erfolgreiches Sprachenlernen setzt voraus, die kulturellen Pragungen ein StQck weit in d 
eigene Verhalten und in das eigene Kommunikationsverhalten zu integrieren (Gardn 
1978). Negative Vorstellungen von einem Land und seinen Bewohnern, Stereotype u 
Klischees, konnen dazu fcihren, dass Lernende der Zielsprache und dem Sprachunterric 
skeptisch gegenuberstehen.
Folglich gilt die Einstellung der Lernenden zur Zielsprache und Zielkultur als ein wichtic 
Kriterium daftir, wie motiviert sie beim Fremdsprachenlernen sind. Durch diese Verb 
dung zur Motivation ist der Faktor Einstellung indirekt am Lernerfolg von Lernend 
beteiligt.

Mit einem kleinen Experiment konnen Sie im Unterricht die Einstellung Ihrer Lernend 
zur deutschen Sprache und zur deutschen Kultur erkunden. Dies kann fur Sie eine Hi 
sein, um das Interesse Ihrer Lernenden zu wecken und sie gezielt zu motivieren.

Erkunden Sie die Einstellungen Ihrer Lernenden zur deutschen Sprache und Kultur. 
Gehen Sie dabei folgendermaBen vor:

1. Schaffen Sie Platz im Klassenzimmer, damit Ihre Lernenden sich im Raum bewegen 
konnen.

2. Kleben Sie mit einem Kreppband eine gerade Linie auf den Boden.
3. ivfarkieren Sie auf der Linie drei Kreuze in verschiedenen Farben. Das rote Kreuz 

steht fur ,,ich stimme gar nicht zu", das gelbe Kreuz steht fur „ ich weil3 nicht" und 
das grune Kreuz steht fur „ich stimme voll zu".

4. Bereiten Sie Satze vor wie in den Beispielen.
Ich wQrde gem mal nach Deutschland reisen.
Ich mochte gern Deutsche kennenlernen und wissen, wie sie sind.
Ich mochte gern sehen, wie deutsche GroBstadte sind.
Ich wurde gern mal in eine deutsche Schule gehen.
Ich wurde gern mal typisch deutsch essen.

5. Die Lernenden stellen sich dann an den Punkt der Meinungslinie, der ihrer Meinum 
am ehesten entspricht.
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ich stimme ich weiB nicht 
gar nicht zu

ich stimme 
volt zu

Interesse wecken

Aufgabe 28

m is

6. Organisieren Sie nun, dass sich die Lernenden untereinander austauschen und be- 
grOnden, warum sie sich fur einen Standpunkt entschieden haben. Dabei konnen sie 
je nach dem Niveau ihrer Sprach(en)kenntnisse auf Deutsch oder in ihrer Erstsprache 
sprechen.

7. Helfen Sie den Lernenden nach jedem Beispiel, das entstandene Bild zu erfassen und 
zu deuten. Dies kann zum Beispiel durch das Auszahlen der eingenommenen Positio- 
nen geschehen (etwa: Ein Funftel der Gruppe findet...) , aber auch durch das Befra- 
gen einzelner Lernender (Warum hast du dich fur diesen Standort entschieden?).

Es ist zwar umstritten, wie stark man bestehende Einstellungen von Lernenden veran- 
dern kann, doch sicherlich konnen Sie als Lehrkraft dazu beitragen, eine positive Einstel- 
lung zu den deutschsprachigen Landern und zu Deutsch zu schaffen und mogliche Vorur- 
teile abzubauen. Sie leisten namlich einen wichtigen Beitrag, wenn Sie die deutsche 
Sprache mit Begeisterung unterrichten, Ihre eigenen Spracherfahrungen und Kontakte 
mit den Lernenden teilen und authentische Begegnungen fordern. Solche Begegnungen 
konnen beispielsweise in Form von Brieffreundschaften, an Abenden mit deutschsprachi­
gen Filmen und im Rahmen von Schuleraustauschprogrammen stattfinden.
Es ist sinnvoll, Lernumgebungen in- und auBerhalb des Unterrichts zu schaffen, die den 
Kontakt zu Sprecherinnen und Sprechern des Deutschen und den Zugang zur deutschen 
Kultur ermoglichen. Denn direkte Kontakte und positive Beziehungen zu Vertretern der 
Zielsprachenkultur werden von vielen Lernenden als motivierend und lernforderlich 
wahrgenommen. Dies sollten Sie als eine Chance fur Ihren Unterricht wahrnehmen.

Uberlegen Sie, welche Aktivitaten das Interesse Ihrer Lernenden an der deutschen 
Kultur in besonderer Weise wecken konnten.

a) Beschreiben Sie die Aktivitaten:

Beispiel:
ein traditionelles deutsches Gericht zubereiten, das den Lernenden schmecken 
konnte

b) Tauschen Sie sich uber die Aktivitaten mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und 
notieren Sie Ideen, die Ihnen besonders gut gefallen.

Die/Der motivierte Lernende
Dass Lernende eine Sprache schneller und besser lernen, wenn sie motiviert sind, ist intc- 
itiv einsichtig. In der Tat ist die Motivation einer der Faktoren, die eine besonders starke 
Auswirkung auf den Lernerfolg haben. Allerdings ist Motivation nicht nur eine Vorau; 
setzung fur einen Lernerfolg, sondern kann auch eine Folge davon sein (Rost-Roth 201.' 
S. 878). Wenn ein Lernender z.B. feststellt, dass er sich mit einer deutschen Freundin ve 
standigen kann, wirkt das vermutlich sehr motivierend auf ihn und er verstarkt sein Inte­
resse am Deutschlernen. Lernerfolg und Motivation beeinflussen sich also gegenseitig.
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-■“gabe 29 Beschreiben Sie jeweils eine Lernerin / einen Lerner, die/den Sie fur motiviert bzw. fur
unmotiviert halten.
a) Notieren Sie in der Tabelle.

motivierte/r Lernerin/Lerner unmotivierte/r Lernerin/Lerner

b) Was haben die beiden Lernenden gemeinsam? Worin unterscheiden sie sich? 
Gemeinsam ist ihnen:

Unterschiedlich ist:

v-ation
'Jotive

Jede/r von uns hat wahrscheinlich ein ahnliches Bild vor Augen, wenn wir an motivierte 
Lernende denken. Den Begriff Motivation in einer prazisen Definition festzuhalten, ist 
allerdings gar nicht so einfach. Es handelt sich namlich um ein sehr komplexes Konstrukt, 
das aus vielen verschiedenen Facetten besteht. Auch GefQhle wie Angst und Freude spie- 
len eine wichtige Rolle.

Die Grundlagen der Motivation sind Motive. Motive sind Beweggrunde dafQr, warum je- 
mand ein bestimmtes Ziel erreichen will. Wenn Sie verstehen, welche GrCinde Ihre Ler­
nenden dafQr haben, die deutsche Sprache zu lernen, konnen Sie dieses Wissen gezielt 
nutzen, um sie im Unterricht zu motivieren.

Warum lernen Ihre Lernenden Deutsch? Sehen Sie noch einmal in Aufgabe 2 nach und 
notieren Sie die drei haufigsten Motive.

1. ________________________________________________________________________________________________________________________

2.

3. ____________________________________________________________________________________________

Wie Sie vielleicht festgestellt haben, sind Motive durch die Personlichkeit der Lernenden, 
ihre Biografie, aber auch ihr (Lern-)Umfeld gepragt. Beispielsweise lernt Javier Deutsch, 
weil er Verwandte in Deutschland hat. Mirko hingegen hat generell Spa(3 daran, Spra- 
chen zu lernen, und lernt sie auch schnell.
Insgesamt ist die Motivation von Lernenden umso hoher, je wunschenswerter das ange- 
strebte Ziel erscheint (Riemer 2010, S. 169). Javier mochte in einer deutschsprachigen Fir- 
ma arbeiten. Seine Motivation, die deutsche Sprache zu lernen, ist daher recht hoch. Ana 
hingegen muss Deutsch lernen, weil Deutsch ein Pflichtfach in der Schule ist. Sie sieht fur 
sich selbst keinen personlichen Gewinn. Als Lehrerin/Lehrer ware es Ihre Aufgabe, Ana 
den Nutzen des Deutschunterrichts zu verdeutlichen und sie fur das Lernen zu begeis- 
tern. Wie das funktionieren kann, ist jetzt unser Thema.

Um Lernende zu motivieren, empfiehlt es sich, Lernaktivitaten auszuwahlen, die sie we- 
der Qberfordern noch unterfordern. Es wirkt sich positiv auf die Motivation von Lernen­
den aus, wenn ihnen die Anforderungen als herausfordernd, aber losbar erscheinen. In 
diesem Fall strengen sie sich am meisten an. Das Erfolgserlebnis bei zu einfachen Aufga-
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Motivationsstrategien

Aufgabe 31

intrinsische 
und extrinsische 
Motivation

ben ist sehr gering. Bei zu schwierigen Aufgaben fuhlen sich die Lernenden eventuell 
Qberfordert. Wenn Lernende von Anfang an der Meinung sind, dass sie die Aufgabe nicht 
losen konnen, sinkt die Motivation. Die Erfolgserwartung erscheint in diesem Fall sehr 
niedrig.

Es gibt weitere Moglichkeiten, wie Sie Ihre Lernenden im Unterricht motivieren konnen. 
Einige wenden Sie vielleicht sogar schon erfolgreich im Unterricht an. Die nachste Aufga­
be soli Sie zum Nachdenken darOber anregen.

Wie motivieren Sie Ihre Lernenden zum Sprachenlernen?

a) Kreuzen Sie an und erganzen Sie.

1. Ich wahle Lehrmaterialien zu Themen aus, die meine Lernenden interessieren. □

2. Ich kundige einen Test an. □

3. Ich zeige ab und zu Ausschnitte aus deutschsprachigen Filmen, uber die w ir dann □
sprechen.

4. W ir singen gelegentlich deutsche Lieder im Unterricht. □

5. Ich drohe mit schlechten Noten. □

6. Ich setze Spiele ein, urn Grammatik zu uben. □

7. Ich lasse die Lernenden otter mal in Paaren oder in Gruppen lernen. □

Andere:____________________________________________________________________________________

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und sammeln Sie weitere 
Ideen, wie Sie Ihre Lernenden zum Lernen motivieren konnen.

Alle Vorgehensweisen -  mit Ausnahme von 2 und 5 -  zielen eher darauf ab, die intrinsi­
sche Motivation der Lernenden zu starken. Mit dem Begriff intrinsische Motivation be- 
zeichnet man das Bestreben von Lernenden, die Fremdsprache aus einem inneren Bedurf- 
nis heraus zu lernen, aus Interesse an der Sprache oder weil das Lernen Freude bereitet. 
Zwar kann es im Unterricht immer wieder notig sein, die Lernenden durch das Androhen 
von schlechten Noten oder auch durch das Ankundigen von Belohnungen extrinsisch zu 
motivieren, also Lernanreize von auBen zu setzen. Es ist aber auf lange Sicht forderlicher 
fur den Lernprozess, wenn die intrinsische Motivation der Lernenden Qberwiegt und sie 
immer wiedert- auch Ober die konkrete Unterrichtsstunde hinaus -  Moglichkeiten zum 
Lernen und Anwenden der deutschen Sprache suchen.

NatQrlich ist es unrealistisch zu erwarten, dass Sie jeden Ihrer Lernenden gleichermaBer 
zum Deutschlernen motivieren konnen. Auch lernwillige Schulerinnen und Schuler sine 
nicht an jedem Fach interessiert. Zudem lernen die meisten Deutsch Qber einen langerer 
Zeitraum hinweg und im Verlauf der Zeit bleibt die Motivation der Lernenden nicht im­
mer gleich, sondern unterliegt Schwankungen. Vielleicht finden Lernende eine bestimrr- 
te Phase des Deutschlernens so schwierig und anstrengend, dass ihnen der Deutschunte'- 
richt keinen SpaB mehr macht. Es ist aber auch moglich, dass sie erst nach einiger Ze: 
Interesse am Deutschlernen haben, z.B. weil sie merken, dass sie Lernerfolge haben, ifre 
deutschsprachigen Lieblingslieder verstehen konnen oder gute Noten in Tests bekor- 
men.
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Der Psycholinguist Dornyei beschreibt vier zentrale Moglichkeiten fQr die Motivierung 
von Lernenden und entwickelte daraus auch Vorschlage fur Lehrverfahren im Unterricht 
(2007, S. 29). Wir mochten Ihnen diese Ideen von Dornyei mit den nachsten zwei Aufga- 
ben vorstellen. Wir erganzen auch eigene Ideen aus unserer Kenntnis von Unterricht.

abe 32 Ordnen Sie vier Moglichkeiten zur Motivierung von Lernenden (1-4) den Kurzbeschrei-
bungen(A-D)zu.

A  Motivation muss uber die gesamte Zeit des Unterrichts gefordert und unterstutzt werden. Dies 
ist besonders relevant fur den Schuiunterricht. Schulerinnen und Schuler konnen sich namlich 
wahrend des Unterrichts ganz leicht ablenken (lassen), indem sie mit anderen sprechen, in Tag- 
traume abschweifen, Hausaufgaben erledigen usw.

В Eine wichtige Voraussetzung fur einen motivierenden Unterricht ist ein guter Zusammenhalt 
der Lernenden untereinander und ein freundliches und respektvolles Miteinander.

C Sie sollten die Lernenden dazu anregen, dass sie spatestens nach dem ersten Schuljahr selbst 
bewertep, wie sie das Sprachenlernen empfunden haben. Wichtig ist, dass Sie als Lehrkraft zu 
einer positiven Selbstbewertung der Lernenden beitragen. Die abschlieBende Bewertung 
beeinflusst namlich die Motivation Ihrer Lernenden, in Zukunft weitere Sprachlernaktivitaten 
durchzufuhren.

D Um eine gunstige Anfangsmotivation zu schaffen, ist es sehr w ichtig, in dieser Phase das Inter- 
esse an der Sprache und am Sprachenlernen zu wecken. Durch eine positive Grundhaltung wird 
es den Lernenden einerseits leichterfallen, die Sprache zu lernen, andererseits sind sie dann 
auch eher bereit, sich beim Lernen anzustrengen.

Moglichkeiten zur Motivierung von Lernenden Kurzbeschreibung
1. Voraussetzungen dafur schaffen, dass Lernende miteinander 

und voneinander lernen mochten
2. positive Einstellung zu Zielsprachenland und Zielsprache 

schaffen
3. die Motivation im Verlauf des gesamten Unterrichts aufrecht- 

erhalten
4. positive Selbstbewertungen am Ende eines Lernabschnitts 

ermoglichen

Jeder dieser Moglichkeiten zur Motivierung von Lernenden kann man Lehrverfahren zu- 
ordnen, durch die man als Lehrkraft Lernende konkret motivieren kann. Diese Vorschlage 
sind natOrlich keine Garanten fur eine motivierte Lerngruppe. Aber lernen Sie doch in der 
nachsten Aufgabe einige der Lehrverfahren kennen und probieren Sie sie aus.

Lesen Sie die folgenden Vorschlage fur Lehrverfahren (A-l) und ordnen Sie sie den vier 
Moglichkeiten zilr Motivierung von Lernenden zu. Manchmal sind mehrere Vorschlage 
denkbar!

Moglichkeiten zur Motivierung von Lernenden Vorschlage fur Lehrverfahren
1. Voraussetzungen daf Or schaffen, dass Lernende miteinander 

und voneinander lernen mochten
2. positive Einstellung zu Zielsprachenland und Zielsprache 

schaffen
3. die Motivation im Verlauf des gesamten Unterrichts aufrecht- 

erhalten
4. positive Selbstbewertungen am Ende eines Lernabschnitts 

ermoglichen

51



2.4 Worin unterscheiden sich meine Lernenden?

A  Variieren Sie die Inhalte, Arbeits- und Sozialformen Ihres Unterrichts moglichst sinnvoll.

В Thematisieren Sie die Erwartungen der Schulerinnen und Schuler an den Unterricht, um keine 
falschen Hoffnungen und Annahmen aufkommen zu lassen.

C Seien Sie selbst enthusiastisch in Bezug auf das Deutschlernen und zeigen Sie Ihren Lernenden, 
welchen Stellenwert die deutsche Sprache in Ihrem eigenen Leben hat.

D Wahien Sie relevante Lerninhalte und Arbeits- und Sozialformen fur Ihre Lernenden aus, indem 
Sie ihre Interessen und Bedurfnisse berucksichtigen.

E Unterstutzen Sie Ihre Schulerinnen und Schuler bei einer positiven Selbstbewertung, indem Sie 
ihnen regelmaGig ein positiv formuliertes Feedback geben.

F Finden Sie heraus, welche Lernaktivitaten, Lernmaterialien und Medien Ihre Lernenden beson- 
ders mogen (Spiele, Arbeit am interactive whiteboard, Rollenspiele, Filme aus deutschsprachi- 
gen Landern usw.) und setzen Sie sie regelmaBig ein.

G Gestalten Sie Aufgaben und Ubungen so, dass sie Ihre Lernenden herausfordern, aber trotz- 
dem noch losbar sind.

H ' Sorgen Sie dafur, dass Ihre Schulerinnen und Schuler das Lernziel der Unterrichtsstunde 
kennen.

I Suchen Sie regelmaBig Kontakt zu den Eltern und informieren Sie sie uber den Lernfortschritt 
ihres Kindes.

Vielleicht ist es Ihnen nicht ganz leicht gefallen, eine eindeutige Zuordnung zu treffen. 
Im Losungsschlussel finden Sie einen Vorschlag, wie wir antworten wurden.

Auf zwei der vorgeschlagenen Lehrverfahren mochten wir hier noch naher eingehen:

Besonders wirkungsvoll ist es, wenn Sie die Erwartungen Ihrer Lernenden an den Unter­
richt thematisieren (Lehrverfahren B). Stellen Sie sich vor, eine Ihrer SchOlerinnen glaubt, 
dass sie nach einem halben Jahr schon flieBend Deutsch sprechen kann. Wie enttauscht 
ware sie, wenn sie nach einiger Zeit feststellt, dass sie dieses Ziel nicht erreichen kann. 
Sehr wahrscheinlich wird ihre Motivation, Deutsch zu lernen, dann stark nachlassen. Aus 
diesem Grund ist es wichtig, die Erwartungen Ihrer Deutschlernenden zu thematisieren. 
Wenn Sie namlich die falschen Erwartungen schon zu Beginn des Schuljahres ausraumer 
konnen sich Ihre Lernenden realistische Ziele setzen und sich uber ihre Lernerfolge freu- 
en. So sorgen Sie dafur, dass Ihre Lernenden motiviert und nicht frustriert werden.

Wenn die Eltern Qber den Lernfortschritt ihres Kindes informiert sind (siehe Lehrverfaf 
ren I), konnen sie es beim Lernen unterstQtzen und ermutigen. Da die Eltern gerade ft ' 
junge Lernende wichtige Bezugspersonen sind, kann ihre positive Einstellung zum Unte-- 
richtsfach und zur Lehrkraft zur Motivation der Lernenden beitragen. Vorsichtig sol te 
man al^erdings bei Lerngruppen in der Pubertat sein. Hier konnte sich das Einbeziehe" 
der Eltern eher demotivierend auswirken, da die Lernenden sich dann moglicherwe se 
nicht als eigenstandige Personlichkeiten ernst genommen fuhlen.

Literatur zum Naturlich gibt es noch eine ganze Reihe Tipps und weitere Lehrverfahren, wie Sie die N':
Weiterlesen tivation Ihrer Lernenden fordern konnen. Zum Beispiel bietet dasThemenheft Motivate-

der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch (Bimmel/Krumm/Neuner 2002) zahlreiche weite-; 
Anregungen fOr die Unterrichtsgestaltung.

Doch zunachst sind Sie gefragt. Welche Ideen haben Sie?
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- - ': ;be 34 Erganzen Sie zu jeder der vier Moglichkeiten ein bis zwei eigene Vorschlage, wie Sie 
Ihre Lernenden motivieren konnen.

pm

: :~keiten zur Forderung von Motivation Vorschlage fur Lehrverfahren
: -s-issetzungen dafur schaffen, dass Ler- 

' -~ ze  miteinander und voneinander lernen
■TOctiten

Arbeits- und Sozialform en abwechseln

: : ' .e Einstellung zu Zielsprachenland und 
- r ::'a c h e  schaffen -

: т '-'ot vation im Verlauf des gesamten 
- -*e~ chts aufrechterhalten -

• e Selbstbewertungen am Ende eines 
-T - aoschnitts ermoglichen -

ritt Die folgende Grafik bringt abschlieBend diejenigen Lernerfaktoren, die Sie bis jetzt in 
Kapitel 2.4 kennengelernt haben, in Verbindung zu einem guten Lernerfolg:

effen.

en:

positive Einstellung 
zu Zielsprachenland 

und Zielsprache
Motivation, die 

Zielsprache zu sprechen, 
Kontakt zu suchen, 

zu lernen ...

•3

e gnung
Die/Der begabte Lernende
Mirko ist das Naturtalent unter unseren drei Lernenden. Er ist sehr sprachbegabt und das 
Lernen bereitet ihm anscheinend keine MOhe. Statt Begabung werden wir im Folgenden 
den Fachbegriff Sprachlerneignung verwenden. Mit Begabung meint man namlich in der 
Alltagssprache, dass einige Menschen besondere genetische Anlagen haben, die es ihnen 
leicht machen, Sprachen schnell und gut zu lernen. Wir wissen jedoch, dass alle Lernen­
den die Fahigkeit besitzen, eine Sprache zu lernen, wenn auch unterschiedlich schnell 
und unterschiedlich gut (List 2010, S. 900). Zudem geht man inzwischen in der Fremdspra- 
chenforschung davon aus, dass die Fremdsprachenlerneignung potenziell trainierbar ist 
und somit auch im Unterricht gefordert werden kann (Schlak 2008, S. 4). Auch Vorerfah- 
rungen, z.B. beim Erlernen einer Erstsprache oder einer anderen Fremdsprache, pragen 
die Fahigkeit zum Sprachenlernen.
Neben der Motivation von Lernenden ist die Sprachlerneignung der Faktor, der am 
starksten den Sprachlernerfolg beeinflusst. Es handelt sich also urn einen sehr gewichti- 
gen Faktor, der allerdings durch Motivation, guten Unterricht, eine hohe Lernintensitat 
und Lerndauer ausgeglichen werden kann. Doch wie kann man feststellen, ob Lernende 
eine hohe Sprachlerneignung haben?
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Aufgabe 35

Worin unterscheiden sich meine Lernenden?

Woran erkennt man die Sprachlerneignung einer Lernerin / eines Lerners? 
Kreuzen Sie an.

1. Sie/Er erkennt die grammatischen Funktionen von Satzgliedern. □

2. Sie/Er kann sich neue Worter gut merken. □

3. Sie/Er beteiligt sich oft am Unterricht. □

4. Sie/Er hat gute Noten. □

5. Sie/Er entdeckt oft grammatische Regeln selbststandig. □

6. Sie/Er kann die verschiedenen Laute in der Fremdsprache einfach unterscheiden. □

7. Sie/Er lernt gern Deutsch. □

Beim Vergleich mit dem LosungsschlQssel haben Sie vielleicht festgestellt, dass Sie mehr 
Aussagen angekreuzt haben als wir. Warum nicht alle Aussagen tatsachlich auf eine 
Sprachlerneignung hinweisen, erlautern wir im Folgenden:

Aussage 1, also die Fahigkeit, die Funktionen von Satzgliedern bestimmen zu konnen, ist 
eine wichtige Voraussetzung, urn ein Verstandnis fiir den Aufbau einer Sprache zu gewin- 
nen und diese Sprache somit schnell zu erlernen. Lernende mit dieser Fahigkeit verstehen 
z.B., dass Verben Aktivitaten beschreiben. Das kann dabei helfen, Worter aus dem Kon- 
text heraus zu erschlieBen.
Auch die zweite Aussage ist richtig, denn wenn man sich neue Worter gut merken und ir 
neuen Kontexten verwenden kann, erleichtert das beispielsweise den Aufbau des aktiver 
Wortschatzes.
Die funfte Aussage ist ebenfalls eine wichtige Voraussetzung fiir das Lernen einer frem- 
den Sprache. Wenn Lernende grammatische Regeln selbst entdecken konnen, sind s a 
unabhangiger davon, wie gut die Lehrkraft oder das Lehrwerk den Lernstoff prasentie- 
ren. Diese Lernenden konnen auch auBerhalb des Klassenzimmers ihre S p r a c h k o m p e t e r :  
weiterentwickeln.
Verschiedene Laute unterscheiden zu konnen, wie in Aussage 6 beschrieben, ist geraca 
im Bereich des Horverstehens essenziell. Oft konnen kleinste Unterschiede in der Al : 
sprache einen Bedeutungsunterschied ausmachen (z.B. spuken und spucken). Diese 
erkennen und unterscheiden zu konnen, ist ebenfalls eine wesentliche Komponente oa 
Sprachlerneignung.
Ob die Lernerin / der Lerner sich jedoch oft am Unterricht beteiligt, gute Noten hat _•: 
gern Deutsch lernt, hangt nicht ausschlieBlich von ihrer/seiner Eignung ab, eine f r e - : - 
Sprache zu lernen. Hierbei spielen noch weitere Faktoren wie Interesse, Motivation so *  
ihre Einstellhng zur Zielsprache und zur Zielkultur eine wichtige Rolle.

unterschiedliche
Eignungsprofile

Alles in allem wird deutlich, dass die Sprachlerneignung ein Sammelbegriff fiir verse- 
dene Fahigkeiten mit Blick auf das Sprachenlernen ist. Dementsprechend ist mar a. 
davon abgekommen, eindeutig zwischen „begabten" und „unbegabten" Lernence- 
unterscheiden. Stattdessen nimmt die Forschung heute an, dass Lernende untersc' a 
liche Eignungsprofile aufweisen, also Qber bestimmte Starken und Schwachen v e r . :-  
die Sie als Lehrkraft im Unterricht berQcksichtigen konnen (Schlak 2008, S. 4).

AuBer den affektiven Faktoren wie Motivation, Angst und Einstellungen sowie de~ 
nitiven Faktor Sprachlerneignung gibt es noch einige weitere Faktoren, in dene- 
Lernende voneinander unterscheiden. Im nachsten Abschnitt werden Sie sich da-a 
den individuellen Vorlieben Ihrer Lernenden beim Sprachenlernen beschaftigen.
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Vorlieben beim Lernen
Vielleicht ist Ihnen schon aufgefallen, dass Javier, Ana und Mirko ganz bestimmte Vorlie­
ben haben, wie sie beim Deutschlernen vorgehen. Javier arbeitet zum Beispiel gern mit 
seinen MitschQlerinnen und Mitschulern zusammen. Er lernt am liebsten, indem er sich 
mit anderen austauscht. Fur Mirko hingegen funktioniert das Lernen sehr gut, wenn er 
den Lernstoff durchliest, sich vorspricht oder wenn er abgefragt wird. Ana lernt im 
Deutschunterricht nicht sehr erfolgreich, aber wir wissen, dass sie sich Dinge mithilfe na- 
turwissenschaftlicher Experimente gut erschlielBen kann. Dies konnte ein Hinweis darauf 
sein, dass sie sich Dinge gut merken kann, die sie selbst praktisch ausprobiert hat.

: =oe 36 Denken Sie an drei Lernende in Ihrer Lerngruppe: Welche unterschiedlichen Vorlieben
beim Sprachenlernen konnen Sie feststellen?

Lerner/in 1 lernt gern, wenn ... _____________________________________________________________

Lerner/in 2 lernt gern, wenn ... _____________________________________________________________

Lerner/in 3 lernt gern, wenn ... _____________________________________________________________

Wie Ihre Lernenden am besten lernen, kann davon abhangen, welchen Lernstil sie haben. 
Der Lernstil beschreibt die Art und Weise, wie jemand am besten neue Informationen 
aufnimmt und verarbeitet - und das entspricht in der Regel den jeweiligen Vorlieben. Der 
Begriff Lernstil lasst sich aus unterschiedlichen Perspektiven definieren. Sehr bekannt ge- 
worden ist die Unterscheidung von vier Lerntypen, die unterschiedliche Sinnes- oder 
Wahrnehmungskanale bei der Aufnahme und Verarbeitung von Wissen bevorzugen.
Urn Ihnen zu verdeutlichen, worin sich Lerntypen unterscheiden, haben wir einen kleinen 
Test fur Sie vorbereitet, in dem Sie verschiedene Zugange zu den Inhalten dieses Fortbil- 
dungsprogramms reflektieren. Wie lernen Sie selbst denn am besten?

Wie hoch ist vermutlich Ihr Lernerfolg in den folgenden Lernaktivitaten?
Kreuzen Sie an.

"aten

eren fur eine Lernpartnerin einen Begriff und sie gibt Ihnen ROck-

f c r - e  nen Text einige Male durch.

b  ig in erklart Ihnen einen komplexen Sachverhalt in ihren eigenen

P * ' -  ~ ;en  eine Zeichnung an, die den Zusammenhang zwischen den Lerner- 
ta fe E 'r-  zarstellt.

' -" = nen Unterrichtsmitschnitt an und beobachten gezieltein bestimm-
■s -a rr.e rfah re n .

: т теп die Aufgaben dieser Einheit online und interaktiv.s ch eine Zusammenfassung an, die Sie selbst geschrieben haben.

.- e-en mit einem Partner dber Spracherwerbshypothesen.3 »  jr-r  ■ H fe i-: т - zen in dieser Einheit eingefuhrten Begriffen die dazugehorenden
С«чвП zu.

^ c e-en neue Ideen, die Sie in dieser Einheit entwickelt haben, in Ihrem 
n -c -: aus.

- ~ i  nen Vortrag im Rahmen einer Lehrerfortbildung.

- • ~ Radio einen Beitrag zu einer neuen Schulreform.

Lernerfolg
sehr
klein

eher
klein

mittel-
malBig

hoch sehr
hoch

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □

□ □ □ □ □
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Nachdem Sie Vermutungen darQber angestellt haben, mit welchem Erfolg Sie mit den 
verschiedenen Lernaktivitaten lernen, mochten wir Ihnen die Annahmen etwas ausfdhr- 
licher vorstellen, die diesem Test zugrunde liegen.
Sie konnen nun herausfinden, welcher Lerntyp Sie vermutlich sind.

Lernaktivitaten Lerntyp Wahrnehmung
Wenn Sie die Lernaktivi­
taten 11 und 12 fur sich 
als besonders lernforder- 
lich empfinden, dann sind 
Sie ein auditiver Lerntyp.

der auditive Lerntyp
Fur Sie ist es leicht, Informationen, die Sie gehort haben, aufzunehmen und 
sich zu merken. Deswegen ist es fur Sie auch kein Problem, mundlichen Pra- 
sentationen zu folgen oder Informationen aus dem Radio zu verstehen und 
wiederzugeben. Als auditiver Lerntyp profitieren Sie davon, wenn Sie selbst 
Lerninhalte laut sprechen bzw. wiederholen, sich selbst vorlesen und im Un- 
terricht gut zuhoren.

uber die Ohren

Wenn Sie die Lernaktivi­
taten 2, 4, 5 und 7 fur 
sich als besonders gunstig 
empfinden, dann sind Sie 
ein visueller Lerntyp.

der visuelle Lerntyp
Als visueller Lerntyp konnen Sie sich besonders gut Informationen merken, 
die Sie sehen. Sie lernen gern Inhalte, die in Texten prasentiert werden. Au- 
Berdem fallt es Ihnen leicht, wenn neues Wissen mithilfe von Postern, Grafi- 
ken oder Bildern zusammengefasst prasentiert wird. Als visueller Lerntyp 
merken Sie sich neue Informationen gut, indem Sie Filme oder Fernsehsen- 
dungen zu einem bestimmten Thema ansehen, Zusammenhange selbst 
schematisch darstellen und indem Sie sich selbst Notizen machen.

uber die Augen

Wenn Sie die Lernaktivi­
taten 1, 3 und 8 fur sich 
als besonders gunstig 
empfinden, dann sind Sie 
ein kommunikativer Lern­
typ.

der kommunikative Lerntyp
Lernen konnen Sie am besten mit anderen zusammen. Am leichtesten be- 
halten Sie neue Informationen, wenn Sie daruber sprechen oder diskutie- 
ren. Deswegen ist es fur Sie wichtig, Gesprachspartner zu haben und Aufga- 
ben in Partner- oder Gruppenarbeit zu bearbeiten. An Erklarungen und 
Definitionen erinnern Sie sich besonders gut, wenn Sie sich abfragen lassen 
oder mit einem Lernpartner daruber sprechen.

durch Gesprach und 
in Interaktion mit 
anderen

Wenn Sie die Lernaktivi­
taten 6, 9 und 10 fur sich 
als besonders gunstig 
empfinden, dann sind Sie 
ein motorisch-kinastheti- 
scher Lerntyp.

der motorisch-kinasthetische Lerntyp
Lernen geht bei Ihnen bevorzugt mit Bewegung, Handeln und Fuhlen ein- 
her. Aus diesem Grund lernen Sie gut, wenn Sie selbst Dinge ausprobieren 
oder Plandlungen ausfuhren. Zudem mogen Sie als motorisch-kinastheti- 
scher Lerntyp das learning by doing und arbeiten gern mit praktischen Bei- 
spielen. AuBerdem ist es fur Sie hilfreich, wenn Sie sich beim Lernen bewe- 
gen, indem Sie z.B. beim Lernen von neuen Wortern auf und ab gehen.
Auch wenn Sie Dinge aufschreiben oder zeichnen, konnen Sie sich gut Infor­
mationen einpragen.

durch Beruhrung 
(Haut) oder durch 
Bewegung

kulturelle Pragungen Je nachdem, wie Sie Ihren potenziellen Lernerfolg bei den einzelnen Lernaktivitaten e • 
geschatzt haben, entsteht nun eine sehr individuelle Mischung der vier grundlege' oe 
Lerntypen, denn niemand lernt nur Qber einen einzigen Wahrnehmungskanal. Ihr F- 
zeigt Ihnen, wie stark die vier Lerntypen bei Ihnen jeweils ausgepragt sind und w e c i 
Wahrnehmungskanale bei Ihnen besonders dominant sind. Welcher Wahrnehmunc;*a 
nal das ist, hat auch etwas mit unserer Sozialisation und unserer kulturellen Pragur: n 
tun, da wir im Laufe der Zeit eine bestimmte Art zu lernen entwickeln. Diese ist c . 1 
unsere Eigenschaften, unser Elternhaus, unsere Erziehung und Ausbildung in Schuie Ш  
Universitat und durch die kulturelle Umgebung gepragt. Dementsprechend konne' -a 
die Vorlieben beim Lernen bei Angehorigen verschiedener Kulturen auch deutlich _ * a  
scheiden.
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Welche Lerntypen kommen in Ihrem Klassenzimmer/Kursraum am haufigsten vor? 
Denken Sie an Ihre Lerngruppe und kreuzen Sie in der Tabelle die Anzahl der Personen 
an, bei denen ein bestimmter Lerntyp dominant ist.

Lerntypen

auditiv

visuell

kommunikativ

0-2 Lernende 3-5 Lernende 5-10 Lernende 11 und mehr Lernende

□ □ □ □

□ □ □ □

□ □ □ □

□ □ □ □

Tipp: Wenn Sie bei dieser Einschatzung eher unsicher sind, konnen Sie in Ihrer Gruppe 
auch eine ahnliche Befragung wie in Aufgabe 38 durchfQhren. Einen Test, der sich speziell 
an Lernende richtet, finden Sie in Deutsch Perfekt 2/2010.

Vielleicht haben Sie entdeckt, dass besonders vieie Lernende in Ihrer Gruppe einem be- 
stimmten Lerntyp angehoren. Dies konnte darauf hinweisen, dass bei dieser Lerngruppe 
ein bestimmter Wahrnehmungskanal beim Lernen besonders haufig abgesprochen/an- 
geregt wurde. Dadurch entsteht so etwas wie eine kulturelle Pragung bei der Aufnahme 
und Verarbeitung von Informationen. Besonders in kulturell gemischten Gruppen sollten 
Sie sich immer bewusst sein, dass nicht alle Lernenden auf die gleiche Weise Informatio­
nen aufnehmen und speichern.

Fur Sie als Lehrentle ist es wichtig, sich der individuellen Unterschiede Ihrer Lernenden 
bei der Aufnahme und Verarbeitung von Wissen bewusst zu sein. Das wird Ihnen dabei 
helfen, Lehr-/Lernaktivitaten in den Unterricht zu integrieren, die unterschiedliche Sinne 
ansprechen. Ana, die Lernerin aus unserem Beispiel, konnte, wir spekulieren einmal, eine 
motorisch-kinasthetische Lernerin sein. Sie lernt demzufolge besser, wenn sie z.B. Rollen- 
spiele spielt, beim Sprechen neuer Worter hin und her lauft oder zu diesen rhythmisch 
klatscht usw. Ihre Lehrerin erreicht jedoch mit ihren Lehraktivitaten eher die visuellen 
und auditiven Lernertypen. Das ware ein Grund dafur, dass Ana ihrem Unterricht nicht 
gut folgen kann. An dieser Stelle kommt es zu einem Konflikt zwischen Anas Lernstil und 
dem Lehrstil Ihrer Lehrerin. Ein solcher Konflikt konnte eine weitere Ursache fur Anas 
Probleme im Deutschunterricht sein.
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Aufgabe 39 Welche Lernaktivitaten passen zu welchem Lerntyp? Kreuzen Sie an. Beachten Sie, dass
manchmal mehrere Losungen moglich sind!

Lernaktivitaten auditiv visuell kommunikativ motorisch-
kinasthetisch

in Kleingruppen diskutieren X □ X □
mundliche Erklarungen horen □ □ □ □
Rollenspiele spielen □ □ □ □
Experimente durchfuhren □ □ □ □
Lernplakate zeichnen □ □ □ □
Mindmaps erstellen □ □ □ □
Aufgaben gemeinsam bearbeiten □ □ □ □
Tafelbilder ansehen □ □ □ □
Satzmelodie mit Handbewegungen nachzeichnen □ □ □ □
Texte abschreiben □ □ □ □
Worter nachsprechen □ □ □ □
Vokabeln als Memory-Spiel uben, indem man 
neuen Wortern passende Bilder zuordnet

□ □ □ □

Zwar haben Lernende bestimmte Vorlieben, wie sie lernen, dennoch ist es am effektivs- 
ten, wenn man Informationen auf verschiedenen Wegen und mit moglichst vielen Sinne  ̂
verarbeitet. Die folgende Aufgabe soil diese Tendenzen deutlicher machen.

Aufgabe 40 Wie viel Prozent von dem, was wir wahrnehmen, konnen wir uns merken?
Schatzen Sie.

W ir nehmen wahr und merken uns ...
von dem, was w ir lesen.

_ _  % von dem, was w ir horen.
von dem, was w ir horen und sehen.
von dem, was w ir sehen, horen und reproduzieren.

90 % von dem, was w ir sehen, horen und selbst machen/handeln.

Wir konnen also zusammenfassen, dass man Informationen besser verstehen und lerneH 
kann, wenn man sie fiber verschiedene Wahrnehmungskanale verarbeitet, also meh'- =■ -j 
nalig lernt. Wie ein solches mehrkanaliges Lernen aussehen kann, zeigt die folge- :- 
Obersichtam Beispiel der Wortschatzarbeit.
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Lerntypen bevorzugte Lehr-/Lernaktivitaten
auditiv Die Lerngruppe spricht gemeinsam einen Reim oder singt ein Lied und festigt 

auf diese Weise den neuen Wortschatz.

visuell Die Lernenden fertigen Zeichnungen oder kleine Grafiken an, die die Bedeu- 
tung der neuen Worter zeigen. Sie schreiben das neue Wort neben die ent- 
sprechende Zeichnung.

kommunikativ Die Lernenden uben neuen Wortschatz mit einem Tabu-Spiel: Ein Gruppenmit- 
glied beschreibt ein neu zu lernendes Wort, das auf einer Karte steht, ohne das 
Wort selbst zu nennen. Der Rest der Gruppe versucht, das neue Wort zu erra- 
ten. Schwieriger wird es, wenn die Tabu-Karte weitere verwandte Worter ent- 
halt, die bei der Beschreibung des gesuchten Wortes auch nicht benutzt wer­
den durfen.

motorisch-
kinasthetisch

Die Lernenden ertasten verdeckte Gegenstande und notieren das entsprechen- 
de Wort.

Auch innerhalb einer Obungssequenz kann neues Wissen tiber unterschiedliche Wahr- 
nehmungskanale angeboten werden, sodass alle Lerntypen dabei profitieren. Dies de- 
monstriert eine Kollegin aus einer Schule in Lissabon in den nachsten drei Unterrichtsse- 
quenzen am Beispiel der Wortschatzarbeit. Hier sind zunachst Informationen zu diesen 
Mitschnitten:

Ort, Jahr Schule Lissabon, 2008
Zielgruppe SchQlerinnen und Schuler der Sekundarstufe, A1
Lehrkraft Serafina Akino
Lernziel Akkusativformen bilden konnen mit Wortschatz Haustiere
Lehr-/Lernaktivitaten In diesen Sequenzen steht die Erweiterung des Wortschatzes Haustiere im 

Zentrum.
Lernmaterial Bildkarten, Horbeispiel, Lehrwerk

Sehen Sie die Sequenzen 1 bis 3 von 
Schule Lissabon.
Wie gelingt es der Lehrerin, dass bei der 
Wortschatzarbeit verschiedene Wahrneh- 
mungskanale ihrer Schulerinnen und 
Schuler angesprochen werden? Notieren 
Sie Ihre Beobacfitungen.

: - 5 *z Beobachtungen zu Lehr-/Lemaktivitaten Wahmehmungskanal
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Aufgabe 42

m ш
Wie konnte die Lehrerin in einem weiteren Schritt auch die kommunikativen Lerntypen 
unter ihren Schiilerinnen und Schiilern ansprechen? Entwickeln Sie einen Vorschlag und 
tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

Man kann in der Literatur ganz unterschiedliche Einteilungen von Lernstilen finden, die 
unterschiedlich ausdifferenziert sind und sich manchmal auch schwer voneinander ab- 
grenzen lassen. Sie setzen sich immer aus einer Reihe von Merkmalen zusammen.

Lernende unterscheiden sich aber nicht nur darin, welche Wahrnehmungskanale sie be- 
vorzugen, also welcher Lerntyp sie sind. Unter dem Oberbegriff Lernstile werden auch 
noch andere Unterscheidungen getroffen. Das Ziel dieser umfassenden Beschaftigung 
mit Lernstilen ist, dass Sie bei Ihrer Unterrichtsgestaltung moglichst verschiedene Zugan- 
ge zu Informationen berQcksichtigen konnen. So stellen Sie sicher, dass jeder in Ihrer 
Lerngruppe, unabhangig von seinem Lernstil, sein Potenzial zum Erlernen der deutschen 
Sprache entfalten kann.
Einige davon stellen wir Ihnen hier vor:

Impulsive versus reflexive Lernende
Man unterscheidet Lernende, die eher reflexiv an eine Lernaufgabe herangehen und sol- 
che, die eher impulsiv beim Lernen vorgehen. Diese Bezeichnungen drucken aus, wie 
spontan Lernende beim Losen von Aufgaben sind. Reflexiv handelnde Lernende wollen 
ihre Aufgaben erst grundlich durchdenken, bevor sie sich auBern. Deswegen brauchen sie 
Zeit, urn zu einer Losung zu kommen, und arbeiten meist langsamer und sorgfaltiger als 
impulsiv vorgehende Lernende. Die Arbeitsergebnisse zeigen in der Regel weniger Fehle' 
als die von impulsiven Lernenden, die in etwa die gleiche Sprachkompetenz haben. Re­
flexive Lernende formulieren ihre Aussagen oft innerlich vor, bevor sie sich zu Wort me - 
den. Impulsive Lernende auBern sich dagegen oft spontan und nehmen Fehler in Kauf.

Globale versus analytische Lernende
Mit den Begriffen global und analytisch unterscheidet man die Art und Weise, wie Le'- 
nende den Lernstoff erschlieBen. Globale Lernende sind solche, die zunachst einen Ober- 
blick Liber den Lernstoff mochten, bevor sie die Details verstehen konnen. Im Unterschiec 
dazu konzentrieren sich analytische Lernende zunachst auf Einzelheiten, die sie dann z . 
einem Gesamtbild kombinieren. Analytische Lernende lernen gern allein, wahrend glo­
bale Lernende einen kommunikativen Unterricht und den Austausch mit anderen bevc-- 
zugen.

Ambiguitatstolerante versus ambiguitatsintolerante Lernende
Diese beiden Begriffe beschreiben, inwieweit eine Lernerin / ein Lerner bereit ist, auc' 
Informationen aufzunehmen und zu verarbeiten, die sie/er nicht vollstandig verstehe* 
kann. Ambiguitatstolerante Lernende kommen grundsatzlich gut in natcirlichen Komm. 
nikationssituationen zurecht, in denen sie nicht alles verstehen, besonders wenn schre 
oder im Dialekt gesprochen wird. Ambiguitatsintolerante Lernende fcihlen sich in solc^r- 
Situationen schnell uberfordert und finden sie eher unangenehm. Sie haben das Bed-" 
nis, neue Worter exakt und Gesprache vollstandig zu verstehen, und suchen nach praz- 
sen Gbersetzungen in ihrer Erstsprache.
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Lesen Sie die Beschreibungen zu den gegensatzlichen Lernstilen noch einmal. Denken 
Sie an sich selbst und markieren Sie Ihre Position mit Blick auf Ihren personlichen Lern- 
stil.

Als Lernende/r bin ich eher

------------ ►

impulsiv □ □ □ □ □ reflexiv

global □ □ □ □ □ analytisch

ambiguitatstolerant □ □ □ □ □ ambiguitatsintolerant

Wie wichtig das Thema Lernstile fur den Unterricht ist, zeigt sich auch daran, dass man es 
seit einiger Zeit auch in Lehrwerken findet. Ziel von Aktivitaten zur Erkundung von Lern­
stilen ist, dass Lernende ihr eigenes Lernverhalten besser kennenlernen und dadurch ef- 
fektiver lernen konnen. Im Folgenden wollen wir Ihnen ein solches Lehrwerkbeispiel vor- 
stellen und herausfinden, wie Sie damit im Unterricht arbeiten wQrden.

Sehen Sie sich den Lehrwerkausschnitt aus dem Lehrwerk Schritte genauer an.

a) Was ist das Lernziel?

b) Finden Sie das Lernziel relevant? Warum? Warum nicht?

c) Welche Aktivitaten wurden Sie mit Blick auf Ihre Zielgruppe verandern? Wie?

d) Wie wurden Sie mit Ihren Lernenden die Ergebnisse besprechen und diese vielleicht 
auch im Unterricht berQcksichtigen?

t
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C4 Fremdsprachen lernen -  aber wie?
a Lesen Sie die Uberschrift und schauen Sie sich die Zeichnungen an. Worum gcht es in diesem 

Text? Was meinen Sie? Na ja< es geht um Fremdsprachen und ...

Jb Lesen Sie nun den Text und losen Sie das Quiz. Vergleichen Sie Ihre Ergebnisse im Kurs.

Wie lernen wir eigentlich Fremdsprachen? Losen Sie unser Quiz! 
Fremdsprachen lernen, ja klar! Aber wie? funktioniert. Doch was sind das fur Metho- 
Es gibt viele Wege, eine Sprache zu lernen. den? Wir haben fur Sie einige „Lerntypen" 
Und: Es gibt keinen richtigen oder falschen gezeichnet. Erkennen Sie, wie die Leute ler- 
Weg. Wichtig ist nur, dass jeder erkennt, nen? Dann ordnen Sie die Aussagen unten 

5 welche Methode fur ihn selbst am besten den Lerntypen zu.

Ich muss immer erst genau verstehen, wie die Sprache funktioniert. Dann kann ich 
auch etwas sagen.
Fur mich ist das H oren  der Sprache besonders wichtig. Was ich o ft hore, das kann 
ich dann auch verstehen und sprechcn.

' Ich muss die Dinge fiihlen und -  am allerwichtigsten -  in die H and nehm en, dann 
kann ich es mir besser merken.
Ich muss vor alien Dingen sprechcn -  das ist total wichtig fur mich. Dabei lerne ich 
eigentlich alles automatisch.
M ir helfen Farbcn und Symbole beim Lernen. Ich stelle mir zum Beispiel ein neues 
Wort in einer bestimmten Farbe vor -  und dann kann ich es auch.

Konnten Sie unser kleines Q uiz losen? Vergleichen Sie mit der Losung auf Seite 47.

C5 Welcher Lerntyp ist Ihnen ahnlich? Wie lernen Sie am liebsten? Sprechen Sie.
Also, so genau kann ich das gar nicht sagen. Ich mache 
gem  Grammatikubungen. Ich hore aber auch viel Radio. 
Da kann ich mir viel merken, wenn mich das Thema 
interessiert. Ich bin dann wohl Lerntyp A und Lerntyp E.

C6 Plakat mit Lerntipps
a, Schreiben Sie Ihren personlichen Lerntipp 

auf einen Zettel.(/otabelkaden vnactien "Radio Ше.Г)

]) H angen Sie Ihren Lerntipp an ein Plakat 
und stellen Sie ihn im Kurs vor. Erklaren Sie: 
Was ist wichtig? Warum ist das wichtig?

r Wichtigkeit ausdriicken 
Ich finde es total wichtig, d a ss ... 
Fur mich is t ... wichtig, weil... 
Am alferwichtigsten i s t ...

Meinung begrunden 
, w eil...
, denn ...
deshalb/deswegen/ 

darum/daher ...,A

Ich weiB gar nicht, m anches habe 
ich noch gar nicht ausprobiert. 
Vielleicht bin ich wie Lerntyp D 
und weiB es nur noch nicht.

y ~

Ich mache Vokabelkarten. Ich schreibe 
jedes neue Wort auf ein Karteikartchen. 
Auf die Ruckseite schreibe ich immer 
die Obersetzung. Das machen viele. Aber 
ich schreibe auch immer einen Satz dazu. 
Und auf die Ruckseite die Obersetzung 
von dem Satz. Das ist total wichtig, weil 
ich so gleich leme, wie ich das Wort 
benutzen kann -  und dann kann ich auch 
reden.

dreiundvierzig 43 LEKTION 4

Aufgabe 45

m la

Neben den Beispielen aus dem Lehrwerk Schritte gibt es noch weitere Moglichkeiter «ж 
Sie die Lernstile Ihrer Lernenden im Unterricht beriicksichtigen konnen. Einige davc- 
ben Sie schon in Aufgabe 41 kennengelernt. Sammeln Sie nun noch weitere Ideen.

Wie konnten Sie die verschiedenen Lernstile Ihrer Lernenden noch starker als bishe : 
rucksichtigen? Notieren Sie Ihre Ideen und tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginner . 
Kollegen aus.
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2.5 Zusammenfassung
In Kapitel 2 stand die Frage im Mittelpunkt, welche Voraussetzungen und Bedingungen 
das Sprachenlernen beeinflussen. Um diese Frage zu beantworten, haben wir Theorien 
vorgestellt, die allgemeine Aussagen uber das Lernen treffen. Dabei wurde deutlich, dass 
es nicht eine einzige, allumfassende Theorie gibt, die den Lernprozess abbildet, sondern 
dass die Lerntheorien verschiedene Aspekte des Lernens beleuchten und erklaren kon- 
nen. Somit hat jede der vorgestellten Theorien -  mit unterschiedlicher Gewichtung -  Aus- 
sagekraft fur das Fremdsprachenlernen. Da besonders die kognitiven Lerntheorien mit 
ihrem Bezug zu anderen Wissenschaftsgebieten (z.B. Neurowissenschaften und Lernpsy- 
chologie) sehr viel uber die menschliche Informationsverarbeitung zeigen, sind sie eine 
wichtige Grundlage fur viele didaktische Schlussfolgerungen im Verlauf dieser Einheit.

Zwar kann man aus den allgemeinen Lerntheorien RQckschlusse fur das Lernen von Spra- 
chen ziehen, sie konnen aber nicht alle Spracherwerbsprozesse erklaren. An dieser Stelle 
springen die sogenannten Spracherwerbshypothesen ein. Mit ihrer Hilfe kann man den 
Spracherwerbsprozess beschreiben und daraus didaktische Empfehlungen fur die Gestal- 
tung von Lernprozessen ableiten. Aus der Lehr-/Lernbarkeitshypothese lasst sich z.B. 
schlieGen, dass im Unterricht eine Progression sinnvoll ist, die die nattirlichen Erwerbsse- 
quenzen berucksichtigt. Auch die Inputhypothese hat konkrete Auswirkungen auf die 
Unterrichtsgestaltung, indem sie betont, dass die Lernenden zum Sprachenlernen einen 
qualitativ und quantitativ reichhaltigen Input benotigen. Daruber hinaus konnen Sprach­
erwerbshypothesen bestimmte Phanomene des Lernprozesses erklaren: So lassen sich 
mithilfe der Kontrastivhypothese und der Interlanguage-Hypothese die Ursachen von 
Fehlern erkennen. Fehler werden aus dieser Perspektive als natQrliche Begleiterscheinun- 
gen im Lernprozess betrachtet und analysiert.

AuGerdem haben Sie gesehen, dass individuelle Merkmale und Eigenschaften das Spra­
chenlernen in besonderer Weise pragen. Zu diesen individuellen Lernerfaktoren gehoren 
affektive Faktoren wie Motivation, Angst und Einstellung sowie kognitive Faktoren wie 
Sprachlerneignung und Lernstile. Auch das Alter der Lernenden wirkt sich auf das Fremd­
sprachenlernen aus, da die Eigenschaften und Lernvoraussetzungen von Kindern, Ju- 
gendlichen und Erwachsenen sich stark unterscheiden konnen. Wenn Sie als Lehrkraft die 
Lernerfaktoren kennen, verstehen Sie, warum Lernen individuell und immer anders ab- 
lauft. Dies ist eine Voraussetzung dafur, dass Sie einen Unterricht gestalten konnen, der 
auf die unterschiedlichen Bedurfnisse der Lernenden eingeht.

Stellen Sie nun am Ende dieses Kapitels noch einmal wichtige Informationen zu Ihren Ler­
nenden zusammen; diese konnen Sie auch kunftig bei der Planung Ihres Unterrichts be-
rucksichtigen.I
Bearbeiten Sie nun eine der Fragestellungen, die in diesem Kapitel behandelt wurden, 
mit Blick auf eine Ihrer Zielgruppen.

a) Entscheiden Sie sich fur eine Fragestellung, die Sie interessiert und zu der Sie mehr 
wissen mochten.
1. Welches Lernverhalten, das ich bei meiner Zielgruppe beobachten kann, ist ganz 

typisch fOr die Altersgruppe (siehe Kapitel 2.4.1)?
2. Welche Motive zum Deutschlernen bringen meine Lernenden in den Unterricht 

mit (siehe Aufgabe 2, 30)?
3. Welche Einstellungen zur deutschen Sprache / zu Deutschsprachigen / zu den 

deutschsprachigen Landern bringen meine Lernenden mit (siehe Aufgabe 27)?
4. Welche Lernaktivitaten, Arbeits- und Sozialformen, Lerninhalte sprechen meine 

Lernenden besonders an?
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2.5 Zusammenfassung

Dieser Frage konnen Sie z.B. nachgehen, indem Sie Ihre Lernenden im Anschluss an die 
kommenden zwei Unterrichtseinheiten zu folgenden Punkten befragen:
-  Welche Lernaktivitaten haben euch besonderen SpaB gemacht? Warum?
- Wie arbeitet ihr am liebsten? Allein, zu zweit, mit mehreren zusammen?
- Welche Inhalte haben euch besonders interessiert? Welche eher weniger?

Andere Fragen, denen Sie nachgehen mochten?

b) Beobachten oder befragen Sie Ihre Lernenden und tauschen Sie sich mit Ihren Kolle- 
ginnen und Kollegen zu Ihren Ergebnissen aus.

\
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3 Wie lernt man Sprachen zu lernen?

3.1 Einfuhrung
Sie haben im 1. und 2. Kapitel erfahren, dass viele Faktoren auf das Lernen wirken, dass es 
sehr unterschiedliche Lerntypen gibt und Lernprozesse jeweils ganz unterschiedlich ver- 
laufen konnen. Die individuellen Eigenschaften und Voraussetzungen Ihrer Lernenden 
spuren Sie als Lehrkraft in jeder Unterrichtsstunde. In einem Kurs kann eine Lernerin sit- 
zen, die Deutsch lernt, um in Deutschland zu arbeiten, vorher schon andere Fremdspra- 
chen gelernt hat und jeden Nachmittag Zeit hat zu lernen, und zwar neben einer Lerne­
rin, die keine andere Sprache spricht, wenig Zeit zum Lernen hat und nur aus Spal3 etwas 
Deutsch lernen mochte. Beide lernen auf ganz verschiedene Weise und brauchen jeweils 
eine andere UnterstQtzung.
Da Lehrerinnen und Lehrer keinen Einzelunterricht anbieten konnen, ist es an den Ler­
nenden, Verantwortung fQr ihr eigenes Lernen zu Qbernehmen. Die Aufgabe von Ihnen 
als Lehrkraft ist es, die entsprechenden Rahmenbedingungen zu gestalten und die Ler­
nenden beim Lernen anzuleiten.

Die zentrale Frage von Kapitel 3 ist, wie Lernende beim Sprachenlernen angeleitet wer- 
den konnen, um dabei moglichst erfolgreich zu sein. Wir zeigen, wie Sie unterrichtliche 
Lernumgebungen schaffen konnen, in denen Lernende optimale Bedingungen vorfin- 
den, um erfolgreich Deutsch zu lernen, und in denen sie zusehends bewusster vorgehen 
und mehr Verantwortung fur ihr Lernen Qbernehmen konnen.

In diesem Kapitel
•  lernen Sie die Voraussetzungen fur erfolgreiches und selbststandiges Sprachenlernen 

kennen, namlich Bewusstsein fur das eigene Lernen und fur die Zielsprache Deutsch 
zu entwickeln (Kapitel 3.2),

•  erfahren Sie, wie man Lernende dabei unterstutzt, das eigene Lernen selbststandiger 
zu gestalten (Kapitel 3.3),

•  lernen Sie, wie Sie Ihre Lernenden zu systematischem, strategiegeleitetem Lernen an- 
leiten und die Lernumgebu'ng lernforderlich gestalten konnen (Kapitel 3.4),

•  zeigen wir Ihnen, durch welche Arbeitsformen und Instrumente man den Deutschun- 
terricht so gestalten kann, dass er Lernenden mit unterschiedlichen Bedurfnissen ge- 
recht wird (Kapitel 3.5).

Wenn wir diese Fragen klaren, stutzen wir uns auf die Annahmen der kognitivistischen 
und konstruktivistischen Lerntheorien, uber die Sie schon in Kapitel 2 gelesen haben und 
die in Deutschland und anderen europaischen Landern die Diskussionen uber die Fremd- 
sprachendidaktik pragen. Unsere Grundannahme ist dabei, dass Bewusstheit Qber den 
Lernprozess und Selbststandigkeit im Lernprozess lernforderlich sind. Ein solches Ver- 
standnis von Lernen fQhrt uns zu den folgenden drei zentralen didaktisch-methodischen 
Prinzipien, die alien unseren Vorschlagen fur Ihren Unterricht zugrunde liegen:

Lernerorientierung
Lernerorientierung ist ein Prinzip des Unterrichts, das diejenigen Faktoren berucksichtigt, 
die wir in Kapitel 2 beschrieben haben: das Alter, die Lernmotivation, die Lernziele und 
die BedQrfnisse der Lernenden.

Wenn die Lernenden mit ihren BedQrfnissen im Mittelpunkt stehen, wir aber wissen, dass 
alle Lernenden verschieden sind, muss der Unterricht so gestaltet sein, dass der Individu- 
alitat der Lernenden im Unterricht Raum gegeben wird. Dazu gehort es beispielsweise, 
besondere Interessen der Lernenden oder auch ihr individuelles Lerntempo zu beruck-
sichtigen.
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Wie reflektiert man das eigene Lernen?

In einem solchen Unterricht mCissen nicht zu jeder Zeit alle Lernenden dasselbe tun. 
Arbeits- und Sozialformen und Lernangebote berQcksichtigen die unterschiedlichen Vor- 
aussetzungen, Interessen, Starken, Schwachen und Ziele der Lernenden. Bei der soge- 
nannten inneren Differenzierung (oder Binnendifferenzierung) bearbeiten die Lernen­
den Aufgaben und Ubungen, die sich in der Qualitat oder Quantitat unterscheiden (siehe 
Kapitel 3.5.1). Dadurch entstehen im Unterricht Freiraume fur Selbststandigkeit. Im Sinne 
der konstruktivistischen Lerntheorien sollen komplexe und authentische Lernumgebun- 
gen geschaffen werden, in denen die Lernenden selbst aktiv werden. Eine wichtige Vo- 
raussetzung dafCir ist ein lernforderliches Unterrichtsklima (siehe Kapitel 3.5.3).

Forderung von Autonomie
Um die Freiraume im Unterricht sinnvoll nutzen zu konnen, ist es wichtig, dass die Lernen­
den Verantwortung fur ihr Sprachenlernen Cibernehmen und es selbststandig und zielbe- 
wusst gestalten. Voraussetzung daftir ist, dass Lernende in der Lage sind, systematise' 
beim Lernen vorzugehen, Lernstrategien auszuwahlen und sinnvoll einzusetzen. Da; 
wichtige didaktisch-methodische Prinzip, das dieses Anliegen verfolgt, heiGt Forderurr 
von Lernerautonomie.

Mehrsprachigkeitsorientierung
Das Prinzip Mehrsprachigkeitsorientierung beriicksichtigt, dass Lernende zumeist bere * 
mit Sprachenkenntnissen und Sprachlernerfahrungen aus fruheren Lernprozessen in :e- 
Unterricht kommen. Dieses Potenzial soli im Unterricht aufgegriffen werden. Lehrkra—- 
unterstutzen ihre Lernenden darin, ihre Kenntnisse und Fahigkeiten zu erkennen unc n 
Sinne des Konstruktivismus als Ausgangspunkt fur das Weiterlernen zu nutzen. Wie : г 
in einem Unterricht moglich ist, in dem Deutsch als zweite Fremdsprache gelernt wire & 
Thema von Kapitel 4 dieser Einheit.

Der erste Schritt zu mehr Selbststandigkeit und Eigenverantwortung beim Lernen ist : 
Nachdenken Qber das eigene Sprachenlernen anzustoBen: In Kapitel 2.4.1 haben S a 
lesen, dass besonders jugendliche und erwachsene Lernende davon profitieren, we' • 
neues Sprachwissen, landeskundliches Wissen und interkulturelle Erfahrungen be 
wahrnehmen, verarbeiten und anwenden konnen. Deshalb muss die Aufmerksam«;e* 
Lernenden immer wieder auf die Sprache und den Sprachlernprozess gelenkt v.e 
Wie Sie die Lernenden dazu anleiten konnen, Qber ihr eigenes Lernen nachzuca~ 
beschaftigt uns im nachsten Teilkapitel.

Ein Wort noch vorweg zu unseren Vorschlagen zum Unterricht, die wir Ihnen d c  
Kapitel hlndurch immer wieder machen: Moglicherweise weichen diese etwas »:* 
Lehrverfahren ab, die Sie im Moment einsetzen. Sie mCissen daher immer prufe" 
die vorgestellten Ideen unter Ihren Rahmenbedingungen und vor dem Hinterc'. • 
Lernkultur Ihrer Lernenden verwirklichen konnen.

3.2 Wie reflektiert man das eigene Lernen?
Jugendliche und erwachsene Lernende profitieren davon, wenn sie bewusst ш* 
tierend beim Sprachenlernen vorgehen. Lehrwerke, Instrumente wie Sprache'; 
und auch fremdsprachendidaktische Konzepte greifen dieses Nachdenken -ter 
und Sprachenlernen auf.



Wie reflektiert man das eigene Lernen? 3.2

In diesem Teilkapitel lernen Sie, wie Sie
•  Lernenden dabei helfen konnen, liber ihr eigenes Sprachenlernen nachzudenken 

und es zu verstehen,
•  wie Sie Lernende dabei unterstutzen konnen, Sprachen und das Sprachenlernen 

bewusster wahrzunehmen.

3.2.1 Uber das Lernen nachdenken
Das Nachdenken uber das Sprachenlernen kann bereits in der Primarstufe beginnen und 
sich Qber die ganze Lernzeit bis ins Erwachsenenalter hinziehen. Sowohl die kognitivisti- 
sche als auch die konstruktivistische Lerntheorie unterstutzen die Annahme, dass das Be- 
wusstsein fcir das eigene Lernen eine zentrale Voraussetzung fCir den Lernerfolg ist. Das 
eigene Lernen zu kennen und zu verstehen, beginnt damit, zu wissen, auf welche Weise 
man gern lernt.

Die Antwort auf diese scheinbar einfache Frage, wie man lernt und wie man gern lernt, 
ist nicht immer ganz so leicht zu geben. Sie setzt voraus, dass man sich aktiv mit den eige- 
nen Kompetenzen und Vorlieben auseinandersetzt. Dafur benotigen Lernende in der Re­
gel Hinweise und Anregungen. Sie mQssen also zunachst verschiedene Moglichkeiten des 
Lernens kennenlernen, urn zu wissen, welche sie bevorzugen und welche fur sie selbst 
effektiv sind. Urn herauszufinden, wie sie gern lernen, sollten Lernende also nicht nur 
spontan eine Antwort geben, sondern zuerst verschiedene Lernwege ausprobieren, urn 
dann zu entscheiden, was ihnen am besten gefallt und vor allem, was tatsachlich am bes- 
ten funktioniert.

Ihre Aufgabe als Lehrerin/Lehrer ist es, die Lernenden beim Ausprobieren neuer Lernwe­
ge zu unterstutzen. Sie sollten Ihre Lernenden durch Fragen und Aufgaben dazu motivie- 
ren, Fiber das Sprachenlernen nachzudenken. Im Folgenden zeigen wir Ihnen, wie Sie 
diesen Reflexionsprozess anleiten und steuern konnen.

Reflexion bedeutet, dass Handlungen oder Erfahrungen Qberdacht und kritisch beleuch- 
tet werden. Lernende denken uber das Lernen nach und bewerten, was und wie sie in der 
Vergangenheit gelernt haben und derzeit lernen. Dies kann in Bezug auf konkrete Lern- 
aufgaben oder auf Lernaktivitaten, die sich Qber einen langeren Zeitraum erstrecken, 
geschehen. Daran anknupfend haben sie die Moglichkeit, ihr Lernen zu verandern oder 
zu optimieren. Wenn Lernende uber eigene Interessen, Wunsche, aber auch uber Unsi- 
cherheiten nachdenken, besteht die Moglichkeit, dass sie Angste abbauen und ihre Moti­
vation wachst.

\

Besonders erfolgreich sind Reflexionen, die wahrend oder direkt nach einer bestimmten 
Lernaktivitat (z.B. eine Liste neuer Worter auswendig lernen) stattfinden. So kann man 
nicht nur das Ergebnis des Lernens, sondern auch den Weg, der zu diesem Ergebnis fuhr- 
te, reflektieren.
Haufig denken unsere Lernenden beim Sprachenlernen daran, dass es wichtig ist, Wissen 
aufzubauen, sie sind sich z.B. bewusst, wie viele neue Worter oder welche Namen von 
deutschen GroBstadten sie kennen, abrufen und verwenden konnen. Dieses Wissen fra­
gen wir als Lehrkrafte auch haufig in Tests ab. Es ist allerdings sinnvoll, noch weiter uber 
das Sprachenlernen nachzudenken und nicht nur das Wissen im Blick zu haben.

: ■ Reflexion zum Sprachenlernen kann auf drei Ebenen stattfinden:
• auf der kognitiven Ebene: Was kann ich bereits auf Deutsch tun, was weiB ich schon 

und was ist mein nachstes Lernziel?
• auf der metakognitiven Ebene: Wie lerne ich erfolgreich? Wie entwickelt sich mein 

Sprachenlernen?
• auf der affektiven Ebene: Wie lerne ich gern?
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3.2 Wie reflektiert man das eigene Lernen?

Auf der kognitiven Ebene geht es um die Reflexion des erlernten Wissens und des Kon- 
nens. Hier spiegeln sich viele Unterrichtsinhalte wider, z.B. Regelwissen aus der Gramma- 
tikstunde, Wissen daruber, was in einem Kulturkreis als hoflich gilt, oder aber auch ein 
Telefongesprach auf Deutsch fuhren zu konnen oder im Internet einen kurzen Text zu 
einem landeskundlichen Thema lesen zu konnen. Auf der metakognitiven Ebene wird re­
flektiert, welche Wege man einschlagt, um erfolgreich zu lernen. Bei Reflexionen auf der 
affektiven Ebene stehen die Gefuhle gegenQber dem Lernen, die Vorlieben beim Lernen 
und die Motivation, Deutsch zu lernen, im Vordergrund.
Ziel solIte es sein, bei der Reflexion alle Ebenen gleichermaBen anzusprechen, damit die 
Lernenden sich selbst als Lernende besser kennenlernen.

Wenn Sie die Lernenden dazu anregen, ihr Sprachenlernen zu reflektieren, sollten Sie 
sich moglichst auf eine konkrete Situation beziehen. Probieren Sie dies in der nachsten 
Aufgabe doch einmal aus. Werfen Sie dafQr einen Blick in einen Kursraum des Goethe- 
Instituts in Pune. Die Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer arbeiten zum Thema Fes- 
te und Brauche in Deutschland. Uberlegen Sie einmal, durch welche Fragen die Lehrerin 
die Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer in diesem Unterricht zur Reflexion Gber das 
eigene Sprachenlernen anregen konnte. Hier sind zunachst nahere Informationen zu die­
sem Unterrichtsmitschnitt.

Ort, Jahr Goethe-lnstitut Pune, 2008
Zielgruppe erwachsene Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer, B2
Lehrkraft Boddypaty Shubhada
Lernziel Die Kursteilnehmenden kennen deutsche Feste und Brauche.
Lehr-/Lemaktivitaten Einfuhrung und Festigung des Wortschatzes zum Thema, Teilnehmende 

tauschen Erfahrungen aus und erstellen Plakate zu den Brauchen an Fe r 
tagen in Deutschland

Lernmaterial Lehrwerk em пей, B1, Bruckenkurs, Lektion 3, Plakate

Welche Fragen der Lehrkraft regen 
Reflexion Liber das Deutschlernen auf 
welcher Ebene an?
a) Sehen Sie zunachst die Sequenzen 2 

bis 9 von Goethe-lnstitut Pune.
b) Ordnen Sie die folgenden moglichen 

Fragen den drei Ebenen der Reflexion
zu. 1

Fragen der Lehrkraft, die Reflexion anregen kognitiv meta-
kognitiv

1. Welche Vokabeln hast du zum Thema Feiertage und Feste in Deutschland dazugelernt? □ □
2. Was genau hast du getan, um die Vokabeln zu lernen? □ □
3. Welche Lernaktivitat hast du besonders gern gemacht? □ □
4. Wie ist es fur dich, fur eine kurze Zeit die Rolle der Lehrkraft zu Obernehmen? □ □
5. Was hast du Neyes uber Feste in Deutschland erfahren? □ □
6. Hilft es dir, mit deinen Mitlernenden gemeinsam Wissen uber Deutschland zu erarbeiten? □ □
7. Lernst du neue Vokabeln und landeskundliches Wissen, indem du es anderen Lernenden 

vorstellst?
□ □

8. Welchen Feiertag wurdest du in Deutschland besonders gem erleben? □ □
9. Wie kannst du dir die Feiertage und Feste merken? □ □
10. Welche deutschen Feiertage und Feste kennst du? □ o
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*v-":.=  o e  48

In dieser Aufgabe haben Sie erfahren, dass Reflexionen in konkreten Unterrichtssituatio- 
nen und auf verschiedenen Ebenen angeleitet werden konnen. Die Anleitung zur Reflexi­
on muss nicht immer umfassend sein. Oft genQgen schon kurze Fragen, um das Nachden- 
ken Qber das Lernen anzuregen.

Regen Sie Ihre Lernenden gelegentlich zur Reflexion an? Wie tun Sie das? Welche 
Lehr-/Lernaktivitaten nutzen Sie wie oft? Kreuzen Sie an.

Aktivitat haufig manchmal nie
1. Ich frage, welche Themen und Ubungen den Lernenden 

gefallen.
□ □ □

2. Ich frage, was sich die Lernenden (eine grammatische 
Regel, neuen Wortschatz) aus einer Unterrichtseinheit 
gemerkt haben.

□ □ □

3. Ich spreche mit den Lernenden daruber, wie sie lernen. □ □ □

4. Reflexionen finden in meinem Unterricht im Plenum, 
also im Gesprach mit alien Lernenden, statt.

□ □ □

5. In meinem Unterricht rege ich die Lernenden dazu an, 
in Kleingruppen oder in Partnerarbeit uber Lernwege 
und Lernvorlieben zu sprechen.

□ □ □

6. Meine Lernenden reflektieren ihr Lernen schriftlich 
(z.B. in einem Lerntagebuch, Portfolio oder auf Frage- 
bogen).

□ □ □

7. Im Lehrwerk gibt es Aufgaben und Aktivitaten zur 
Reflexion, die ich berucksichtige.

□ □ □

Sie sehen, dass es viele Moglichkeiten gibt, die Reflexion mithilfe von Fragen oder eines 
Instruments (Checklisten, LerntagebQcher o.A.) anzuregen.

Reflexion ist aber nicht in alien Lernkulturen Qblich. In vielen Lernkulturen erwarten die 
Lernenden, dass die Lehrenden und das Lehrwerk ihnen enge Vorgaben machen und 
dass dies der richtige Weg zum Erfolg ist. Gerade wenn Sie in einem Kontext unterrich- 
ten, in dem es nicht ublich ist, die eigene Meinung und die eigenen Gefuhle beim Lernen 
offen zu auBern, sollten Sie die Lernenden vorsichtig an die Reflexion heranfQhren, weil 
dies zunachst vermutlich als ungewohnt und irritierend erlebt wird. Wenn Lernende es 
bisher gewohnt waren, klare Arbeitsanweisungen zum Lernen zu bekommen, wird es 
neu fur sie sein, das eigene Lernen zu hinterfragen, und es wird Ihnen vielleicht auch 
Schwierigkeiten bereiten. Sie mQssen daher prQfen, wie Sie die Ideen, die wir hier vorstel- 
len, in Ihrem Unterricht unter Ihren gegebenen Rahmenbedingungen und vor dem Hin- 
tergrund der spezifischen Lernkultur verwirklichen konnen.

Sehen Sie Ihr Lehrwerk an und beantworten Sie die Fragen.

a) Regt das Lehrwerk, das Sie verwenden, Ihre Lernenden zum Nachdenken darQber an, 
wie sie gern und gut Deutsch lernen?
□  Ja
□  Nein

b) Was wurden Sie sich von Ihrem Lehrwerk bezQglich der Anleitung zur Reflexion 
wQnschen?
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Formen 
von Reflexion

c) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und diskutieren Sie mogli- 
che GrQnde fCir das Gelingen oder auch fur das Scheitern der Reflexion uber das 
Lernen im Unterricht.

In Aufgabe 48 haben wir thematisiert, dass es zahlreiche Formen und Moglichkeiten gibt, 
uber das Sprachenlernen nachzudenken: z.B. in verschiedenen Sozialformen, in mund- 
licher oder schriftlicher Form, ohne Vorgaben oder anhand vorgegebener Fragen.

Alle diese Formen haben Vor- und Nachteile. Bei der Diskussion im Plenum konnen die 
Lernenden die Meinungen, Gedanken und Lernwege der Mitschulerinnen und Mitschuler 
kennenlernen und von deren Wissen profitieren. Andererseits trauen sie sich vielleicht 
nicht, dariiber zu sprechen, was sie interessiert oder bei welchen Dingen sie unsicher sind. 
Kleingruppen- und Partnerarbeit bieten hier eine gute Alternative: Der Austausch ist 
moglich, aber die Diskussion ist etwas privater. Die Einzelarbeit bietet natCirlich die groB- 
te Privatsphare, sie kann Lernende aber auch oft Qberfordern, wenn sie keine Erfahrung 
damit haben, Qber das eigene Lernen nachzudenken. Sie wissen nicht, wo sie anfangen 
sollen. Das gilt besonders, wenn es keine Vorgaben, Fragebogen oder Leitfragen zur Re­
flexion gibt. Fur die Reflexion in Einzelarbeit bietet es sich also an, den Prozess mit Leit­
fragen oder Hilfestellungen zu steuern. Neuere Lehrwerke bieten Ihnen dabei Unterstut- 
zung. In diesen finden Sie oft Leitfragen oder Fragebogen, wenn in Anlehnung an de' 
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen mit Kann-Beschreibungen gearbeitet oder 
das Fuhren eines Portfolios empfohlen wird. Wir sehen im Folgenden Beispiele dafiir.

Wahrend mtindliche Reflexionsgesprache meist im Unterricht stattfinden, konnen schrift- 
liche Reflexionen auch zu Hause erledigt werden. Dann ist es wichtig, dass die Lernende' 
wissen, was von ihnen verlangt wird. Haufig steht die kognitive Ebene der Reflexion i r  
Mittelpunkt, so auch im folgenden Beispiel aus Planetino, einem Lehrwerk fur Kinder.

1

70
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Planetino 1 / Lektion i -  a
Das habe ich gelernt

sich begruRen 
Hallo! Guten

sich verabschieden
Tschus.

spieien
Darf ich

Wer is t  dran?

Ich habe

© 2009 Hueber Verlag, Ismaning &
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Hallo! -
Guten Morgen -  

Guten Tag -  
Guten Abend

TschUs -

A u f Wiedersehen -  
Gute Nacht

Darf ich mitspielen?

Wer ist dran? 

Du bist dran. -

Ich habe sechs. -  

Gewonnen!

ns-

Wie beurteilen Sie die Seite „Das habe ich gelernt" aus dem Lehrwerk Planetino? Kreu- 
zen Sie die Aussagen an, denen Sie zustimmen, und erganzen Sie, wenn Sie mochten. 

t

1. Es werden Wortschatz und Redemittel der gerade bearbeiteten Lektion des Lehrwerks 
thematisiert. Dadurch konnen die Kinder ihren Lernfortschritt selbst uberprufen.

□

2. Es ist nicht hilfreich, dass die Kinder nur auswendig gelerntes Wissen abrufen mtissen. □

3. Man wei(3 nicht, ob die Kinder wirklich eine Kompetenz (sich begruRen und verabschieden) 
erworben haben.

□

4. Die Kinder lernen doch nichts, weil sie alles aus der Lektion abschreiben konnen. □

5. Es ist gut, dass die Kinder noch einmal im Buch nachschlagen konnen, was sie noch nicht 
wissen/konnen, und es so lernen.

□

6. Die Kinder konnen die Lehrwerkseite spater herausschneiden und in ihr Portfolio ablegen. 
So sehen sie auf einen Blick, was sie gelernt haben und konnen sollen.

□

7. ... □
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Reflexion und In Planetino sollen die Lernenden im Anschluss an jede Lektion Qberlegen, was sie gelernt
Selbsteinschatzung haben. Sie sind aufgefordert, Beispiele fOr ihr Wissen zu den Sprachhandlungen einzutra- 

gen und anschlieBend einzuschatzen, was sie schon gut, einigermaBen oder noch nicht so 
gut konnen. Diese Bewusstmachung ist dann die Grundlage fur weitere Wiederholungen 
des Gelernten. An diesem Beispiel sehen Sie, wie Reflexion eng mit den Unterrichtsinhal- 
ten verbunden werden kann und wie die Lernenden ihre eigene Leistung leicht Qberpru- 
fen und bei Bedarf noch einmal in die entsprechende Lektion oder in die Materialien 
einsehen konnen. Daruber hinaus wird die Einschatzung der eigenen Leistungen konkre- 
ter und genauer, denn die Lernenden mussen ein Beispiel aus der Lektion finden. Aller- 
dings besteht auch die Gefahr, dass die Kinder nur einzelne Satze aus der Lektion ab- 
schreiben und diese gar nicht anwenden konnen. Diesen Aspekt haben Sie vielleicht in 
Ihrer Beurteilung auch in den Vordergrund gestelIt und in Aufgabe 50 die Punkte 2 und 3 
angekreuzt. Und Sie haben damit auch recht, denn ein Lehrwerk kann allein nicht z l ' 
Reflexion anleiten. Sie als Lehrkraft sind gefordert!
Wenn Ihr Lehrwerk solche Anregungen zur Reflexion nicht vorgibt, konnen Sie diese 
auch selbst erstellen. In der folgenden Aufgabe konnen Sie das ausprobieren. Denken S e 
dabei an eine aktuelle Unterrichtseinheit, die Sie gerade planen.

Aufgabe 51

m is

□

Qberlegen Sie, wie Sie Ihre Lernenden zur Reflexion anleiten konnen, und probieren S i 
dies in Ihrem Unterricht aus.

a) Worauf soli sich die Reflexion beziehen? Notieren Sie Ihre Uberlegungen auf dem 
Arbeitsblatt, so behalten Sie die verschiedenen Ebenen und Formen der Reflexion 
Blick.

Reflexionen iiber Unterricht und Lernen anleiten
Lernziel und Inhalt der Unterrichtseinheit:

Fragen zum Wissen/Konnen (Was-/Wie-Fragen, z.B. zu Landeskunde, Grammatik):

Fragen zu den Lernwegen (Wie-Fragen, z.B. wie Wortschatz gelernt wurde, wie eine 
bestimmte Aufgabe gelost wurde):

Fragen zu den Gefuhlen wahrend des Lernens (z.B. dazu, was SpaB gemacht hat, was 
Ischwierig/einfach war):

Die Lernenden beantworten diese Fragen
□  schriftlich
□  mundlich
□  allein

□  in Partnerarbeit
□  im Plenum
□  mit der Lehrerin / dem Lehrer im personlichen Gesprach

□  zu Hause
□  im Unterricht
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b) Formulieren Sie nun den Arbeitsauftrag, nach dem Ihre Lernenden die Reflexion 
durchfiihren konnen.

c) Leiten Sie Ihre Lernenden bei der Reflexion an und dokumentieren Sie, was Sie bei 
Ihren Lernenden beobachten: Wozu fiihrt die Reflexion? Welche Schritte mCissen sich 
an die Reflexion anschlieBen?

d) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen zu Ihren Erfahrungen aus.

Welche Anregungen, die Sie in diesem Kapitel zum Thema „Nachdenken Liber das 
Lernen" bekommen haben, sind Ihnen personlich besonders wichtig?
Kreuzen Sie drei Punkte an und machen Sie Notizen, wie Sie dies in Ihrem Unterricht 
umsetzen konnen.

□  Aktivitaten zur Reflexion aus meinem Lehrwerk nutzen

Wie? _________________________________________________________________________________________

□  eigene Aktivitaten zur Reflexion entwickeln 

Wie? ____________________________________________

□  Lernende dabei unterstiitzen, herauszufinden, wie sie gern lernen 

Wie? ____________________________________________________________________

□  Lernende dabei unterstiitzen, herauszufinden, wie sie erfolgreich lernen

Wie? __________________________________________________________________________

□  Lernende dabei unterstiitzen, herauszufinden, was sie schon gelernt haben 

Wie? ________ !____________________________________________________________________

□  Lernende dabei unterstiitzen, herauszufinden, was sie als Nachstes lernen wollen

Wie? ____________________________________________________________________________________
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3.2.2 Bewusst Sprachen lernen
In Kapitel 2.2 haben Sie erfahren, dass Bewusstheit und Aufmerksamkeit den Lernprozess 
positiv beeinflussen konnen. Wenn Lernende regelmaBig uber Sprache nachdenken, eine 
Sensibilitat fur eine oder mehrere Sprachen und fCir die Rolle der Sprache im Alltag sowie 
in der Kommunikation entwickeln, spricht man von Sprachbewusstheit.

Sprachbewusstheit 
= Nachdenken Qber/ 

Beobachten von

Sprache
(Strukturen usw.) *

Sprachverwendung 
(Ab wann sagt man: 
„Guten Abend"?)

Sprache im Vergleich 
zu anderen Sprachen

Verschiedene fremdsprachendidaktische Ansatze sehen in Sprachbewusstheit ein er ~ 
scheidendes Moment des Lernprozesses. Sie ist nicht gleichzusetzen mit Grammatik.'. 
sen und anderem explizitem Wissen Qber eine Sprache, sondern es geht vielmehr um :  з 
Aufmerksamkeit, mit der eine oder mehrere Sprachen betrachtet werden. Sprach:^ 
wusstheit ist ein individuelles Gefuge aus Wissen, Einstellungen und Emotionen e ~ - ' 
Person zu Sprache(n) (Morkotter 2005, S. 37). Jeder Mensch verfugt uber eine mehr c г 
weniger ausgepragte Sprachbewusstheit, sehr sprachbewusste Menschen verfugen d; . • 
ber hinaus auch Qber Strategien, um Sprachen zu untersuchen und zu betrachten. 
Sprachbewusstheit ist notig, um eine Sprache differenziert verstehen zu konnen. D_ 3  
sie sind die Lernenden in der Lage, die Sprache als System zu durchschauen u r : 
Fremdsprache mit der Erstsprache und anderen bereits gelernten Sprachen in Ve*i , 
dung zu bringen. Zu diesem besonderen Aspekt erfahren Sie mehr in Kapitel 4.

Studien belegen, dass Lernende, die ein hohes Bewusstsein fur die Erstsprache une 
erlernende Fremdspr'ache haben und beide miteinander in Verbindung bringen I : • 
indem sie z.B. die beiden Sprachen miteinander vergleichen, die Zielsprache schne ia 
herrschen (Ammar/Lightbown/Spada 2010). In der Primarstufe ist die Bewusst^s:- 
nicht in der Form moglich wie fur jugendliche oder gar erwachsene Lernende. Ate 
hier konnen Lernende sich ihre Einstellungen bewusst machen, Sprachen v e :  - 
oder Sprachspiele zur Bewusstmachung spielen.

Der Rahmenplan „Deutsch als Fremdsprache" fur das Auslandsschulwesen beze : 
Reflexion ub r̂ Sprache(n) und sprachliche Kommunikation daher explizit a s 
Hier heiBt es:

Die Schuler verfQgen am Ende des vierten Bildungsabschnitts uber vertiefte E - 
Struktur, Funktion und Gebrauch der deutschen Gegenwartssprache.
Sie konnen dieses Wissen sowohl in Bezug auf mundliche als auch schriftliche • : 
onsprozesse differenziert reflektieren und analysieren; dabei verfolgen sie 
(fremd-)sprachlichen Kompetenzen sowie ihre individuellen Mehrsprachigke;ca: 
standig weiter auszubauen. Sie konnen ihr Wissen Qber (Fremd-)Sprachen l t  
Phanomene beim Verstehen von und im Umgang mit Texten und Medien sov. f : 
komplexer Kommunikationssituationen nutzen.
(Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen 2009, S. 48)

Wie auBert sich Sprachbewusstheit?
Sie auBert sich z.B. in subjektiven Annahmen uber die Sprache. Im Folge- 
Beispiele fur solche subjektiven Annahmen von drei Lernenden.
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- : ektive Annahmen 
- :* r  Sprache

Sophia kommt aus Armenien. Sie ist 22 Jahre alt, Studentin und lernt Deutsch, um in 
Deutschland Architektur zu studieren. Deshalb besucht Sophia jetzt einen Deutschkurs 
in ihrem Heimatland. Sie glaubt, dass Deutsch eine gute Sprache ist, um wissenschaft- 
liche Zusammenhange auszudrucken, weil man komplizierte Satze bilden und das Pas- 
siv verwenden kann. Ihr Lehrer hat ihr aber gesagt, dass zu komplizierte Satze und zu 
viel Passiv kein guter Stil seien. Sophia gefallt es, wie man im Deutschen Worter zu 
Satzen zusammensetzen kann. Sie lernt gem Grammatik und findet das am wichtigs- 
ten. Das Sprechen werde sie in Deutschland noch genug Qben, glaubt sie. Deshalb fin­
det sie auch das Prateritum viel wichtiger als das Perfekt, weil man beim Schreiben 
mehr Prateritum verwendet.

Eddy ist 13 Jahre ait und lernt in der Schule Deutsch. Er findet, dass Deutsch viele lange 
Worter hat und deshalb manchmal schwierig ist. Inzwischen hat er aber gelernt, dass 
bei den zusammengesetzten Wortern immer das letzte Wort den Artikel bestimmt: Ein 
HaustQrschlQssel ist immer noch „der SchlQssel". So wird es schon etwas leichter. Schwie- 
riger findet Eddy es hingegen, dass die Deutschen manchmal beim Sprechen lange Pau- 
sen machen. In seiner Muttersprache Spanisch tut man das nicht. Warum das so ist, 
wQrde er gern wissen.
Eddy versteht nicht, warum er immer noch grolbe Probleme mit dem Sprechen und 
Schreiben auf Deutsch hat. Er weiG nie, welche Worter er benutzen soil, obwohl er die 
Vokabeln gut auswendig lernt, indem er sie immer wieder liest, und wirklich gut be- 
herrscht. Woran liegt das nur? Er glaubt, dass die Verwendung von Vokabeln im Deut­
schen besonders schwierig ist und man sie nicht gut lernen kann.

Maryam ist 48 Jahre alt und Hausfrau. Deutsch ist ihre erste Fremdsprache. Sie hat ge- 
rade erst begonnen, Deutsch zu lernen, und will nur ein paar Satze und Fioskeln kon- 
nen, die sie verwenden kann, wenn sie ihre Tochter, die in Deutschland lebt, besucht. 
Dabei stellt sie fest, dass Deutsch vollig anders ist als ihre Muttersprache Persisch. Es 
gibt im Deutschen viel mehr verschiedene Verben und die Grammatik mit all den Kon- 
jugationen und Deklinationen kommt ihr ein bisschen wie Mathematik vor.
Zunachst hatte Maryam versucht, persische Satze mithilfe des Worterbuchs ins Deut­
sche zu ubersetzen, und war uberrascht, dass das nicht funktionierte, selbst als die 
Grammatik korrigiert wurde. Die Lehrerin hatte sie immer darauf hingewiesen, dass 
man das auf Deutsch nicht so sagen konne, und nach einer Weile hatte sie verstanden, 
dass wortliche Ubersetzungen in vielen Fallen einfach nicht moglich sind. Aber woher 
soil man wissen, wie man etwas auf Deutsch sagen kann?

Die subjektiven Annahmen der drei Personen zeigen deren personliche Erkenntnisse fiber 
die deutsche Sprache.

Welche Erkenntnisse fiber die deutsche Sprache haben Sophia, Eddy und Maryam ge- 
wonnen? Fassen Sie die subjektiven Annahmen der drei Lernenden kurz und in eigenen 
Worten zusammen.

Sophia glaubt, dass

Eddy hat erfahren, dass
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die Rolle von sub- 
jektiven Annahmen

Aufgabe 54

Maryam denkt, dass

Nicht immer entsprechen diese Annahmen der Realitat. Sophia glaubt, moglichst viel Pas- 
siv und lange, komplizierte Satze seien guter Stil. Das stimmt aber so nicht unbedingt. 
Trotzdem konnen manche dieser Vorstellungen das Lernen auch erleichtern. Maryam hat 
beispielsweise erkannt, dass es auf Deutsch mehr Verben gibt als in ihrer Muttersprache. 
Daher wird sie beim Lernen vermutlich besonders auf die Verben achten. Eddy ist sich 
bewusst, dass im Deutschen langere Gesprachspausen entstehen konnen als im Spani- 
schen. Somit hat er schon ein Bewusstsein fur diese Besonderheit in der Kommunikation 
mit Deutschsprachigen, auch wenn er noch nicht genau versteht, dass auch das Sprechen 
kulturell gepragt ist und im Deutschen andere Merkmale aufweist als im Spanischen. 
Obrigens haben naturlich auch Lehrende subjektive Vorstellungen von Sprachen, beson­
ders von jenen Sprachen, die sie unterrichten. Fragen Sie sich deshalb doch zuerst einmal 
welche Vorstellungen Sie von der deutschen Sprache haben, und erkunden Sie dann im 
nachsten Schritt, was Ihre Lernenden Liber die deutsche Sprache denken.

Welche Annahmen haben Ihre Lernenden fiber die deutsche Sprache?

a) Machen Sie eine Umfrage in Ihrer Klasse / Ihrem Kurs. Hierzu konnen Sie die unten 
stehenden Fragen verwenden und sie gegebenenfalls erganzen.

b) Was sagt die Mehrheit Ihrer Lernenden? Kreuzen Sie an und erganzen Sie.

c) Welche dieser Annahmen sind Ihrer Meinung nach lernforderlich, helfen also beim 
Lernen? Markieren Sie die entsprechenden Annahmen.

Annahmen uber die deutsche Sprache Die Mehrheit der Diese Annahme
Lernenden stimmt zu. ist lernforderlic-

1. Es kostet etwas Muhe, Deutsch zu lernen. □ □

2. Im Deutschen kann das Verb im Satz an ganz 
verschiedenen Positionen stehen.

□ □

3. Im Deutschen gibt es viele verschiedene W orter 
fur eine Sache.

□ □

4. Die deutsche Grammatik ist logisch. □ □

5̂  Die deutsche Grammatik hat viele Ausnahmen. □ □

6. Die Satzmelodie hat im Deutschen eine grol3e 
Aussagekraft.

□ □

7. Im Deutschen gibt es viele Wendungen, die aus 
mehreren Wortern zusammengesetzt sind.

□ □

8. Das Deutschlernen ist anstrengend, besonders 
weil alles, was nach dem Nomen steht, dekli- 
niert werden muss.

□ □

9. Das Deutsche klingt harter als viele andere 
Sprachen durch Laute wie /г/ in rasieren.

□ □

10. Im Deutschen gibt es ganz verschiedene Artikel. □ □

11. Im Deutschen benutzt man den Konjunktiv, 
wenn man um etwas bittet.

□ -

12. ... □ -
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jng  von
sstheit

Ihre Lernenden haben vermutlich ganz unterschiedlichen Aussagen zugestimmt und es 
wird deutlich, dass nicht alle dieselben Annahmen uber die deutsche Sprache haben. Es 
ist hilfreich, sich darauf einzustellen, dass Lernende mit unterschiedlichen Vorstellungen 
uber die Sprache in den Unterricht kommen. Einige Vorstellungen sind lernforderlich, 
andere hemmen vielleicht die Motivation. Eine Aussage wie Es kostet MOhe, eine Sprache 
zu lernen kann beispielsweise durchaus lernforderlich sein, denn sie ist realistisch und 
verhindert Frustration, wenn sich nicht schnell groBe Erfolge einstellen.
Im Unterricht ist es sinnvoll, den Lernenden immer wieder die Gelegenheit zu geben, sich 
ihre Annahmen bewusst zu machen. Im Anschluss daran konnen Sie als Lehrkraft darauf 
reagieren. Sie konnen lernforderliche Annahmen bestarken, lernhinderliche Annahmen 
hinterfragen und den Lernenden so zu realistischen und positiven Vorstellungen von der 
zu erlernenden Sprache verhelfen.

Die Sprachbewusstheit Ihrer Lernenden konnen Sie durch Aktivitaten fordern, die dazu 
fQhren, die Sprache zum einen als System zu begreifen und analytisch zu betrachten, zum 
anderen aber auch dazu, Besonderheiten der Sprache zu erkennen und zu verstehen. In 
der Primarstufe sollte das nattirlich noch spielerischer und mit weniger Fachausdrucken 
getan werden als bei Jugendlichen und Erwachsenen. Statt Formulierungen wie Verben 
konjugieren zu verwenden, sollte man jQngeren Lernenden konkrete Beispiele vorgeben. 
Im Folgenden finden Sie fQnf Vorschlage, wie Sie Sprachbewusstheit fordern konnen.

1. Eigene Annahmen uber Sprache bewusst machen und iiberpriifen
Fragen Sie Ihre Lernenden, was sie Qber die deutsche Sprache denken. Dazu konnen Sie 
beispielsweise Satzanfange vorgeben wie Deutsch k lin g t... An die Bewusstmachung der 
eigenen Annahmen schlieBt sich die Oberprufung an. Fordern Sie die Lernenden auf, Bei­
spiele und Gegenbeispiele fur ihre Annahmen zu finden und sie gegebenenfalls zu relati- 
vieren.

2. Sprache analysieren
Analysieren Sie mit Ihren Lernenden die deutsche Sprache und halten Sie die Ergebnisse 
fest. Das folgende Beispiel zeigt, wie das Lehrwerk Tangram eine solche Analyse anleitet.
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Beispiel

D e utsche  W d r te r  -  d e u tsch e  W d r te r ?

Uben Sie zu zweit den Wortakzent in Sprachen.

Arabisch ♦ Chingsisch ♦ Englisch ♦ Franzosisch ♦ Grigchisch ♦ Indongsisch ♦ Italignisch ♦ Japanisch ♦ Polnisch ♦ Portugiesisch ♦ Suaheli ♦ Spanisch ♦ Turkisch ♦ Vietnamgsisch ♦ . ..
•  Ich komme aus .. .  Ich spreche .. .  undetwas Deutsch. 

Und du? / Und Sie?

f Fast alle Sprachen enden a u f_________ Der Akzent ist Г ]  *■»«•*

Welche Wdrter kennen Sie? Unterstreichen Sie.

Algebra (f) ♦ Com puter (m) ♦ Foto (n) ♦ Gitarre (fl ♦ Inform ation (f) ♦ Joghurt (m) ♦ Judo (n) ♦ Kaffee (m) ♦ Kiosk (m) ♦ Pilot (m) ♦ Radio (n) ♦ Risiko (n) ♦ Samowar (m) ♦ Schokolade (f) ♦ Sofa (n) ♦ Tango (m) ♦ Tee (m) ♦ Zigarette (f)

G 3 Wie heiftt das Wort in Hirer Sprache?•  „Kaffee" he ifit auf Arabisch ... A  A u f Turkisch heifit es ...И A u f Englisch heifit es . . .  V  Und auf Franzosisch ...

■ Sortieren Sie die Wdrter aus G 2.

Die Artikel: f  -  feminin die
Urvrt'YVDiese Worter sind N o m en . Nom en schreibt m an im Deutschen immer groR (das Foto).Lernen Sie N om en immer m it Artikel. Also:Foto das Foto.Die Artikel stehen in Ihrem Wbrterbuch und im  Lernwort- schatz im Arbeitsbuch.

die' Qitajrrb

m = maskulin der
derCo tttputer

n = neutrum das
cUsPoto

d e GS e fr  tar^ : ‘ n: Musikinslrument 
m ilflachem  Korper undlaneem Hals mild e f c i S n ' r  Sie beg,eit<?t Si"h Se,bst Huf

die Gitarre

#Ш*(.ЧЦгге, -/-n chitara; ~ spielen a cinta chi Lara ’
^ ^ G itarrenspieler, -si- chitarisfc

Gi'tar-re^®  sechssaitiges Zupfinstru- ment mil achtformigem Korper; Sy Klampfe. Zupfgeige [<span. guitarra <arab. kittara, grch. kithara; -* Zither] 
Gi-tar'rist® | Gitarrenspieler

3. Sprachen vergleichen
Lassen Sie die Lernenden ihre Sprachen vergleichen. Wie klingt Deutsch im Vergle r  
Englisch oder zur eigenen Erstsprache? Wie erklart man in den verschiedenen Spra 
so hoflich wie moglich, dass man eine Einladung absagen muss? Gibt es in alien Spr 
bestimmte Artikel? Mehr dazu erfahren Sie in Kapitel 4, hier aber schon einmal e 
spiel:
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Wie funktioniert die Sprache?
1. Bestim m ter A rtikel

a. Ergdnzen Sie die Artikel. Schreiben Sie weitere Substantive mit Artikel.
Fran zo sisch

B lum e Brie f Sch iff f lo w e r

sh ip

fle u rla<̂ le ttre

l e -----►  bateau

fe m in in  (= f.)  
Sin gular

m asku lin  (=  m .) n eu tra l (=  n .)

4. Unterschiede erklaren
Lassen Sie die Lernenden Qber bestimmte Aspekte der Sprachverwendung sprechen. Wie 
lange darf z.B. eine Pause zwischen zwei Redebeitragen auf Deutsch sein? Inwiefern 
hangt dies mit kulturellen Konzepten zusammen?

Weitere Lehr- und Lernmaterialien zu Sprache und Kultur finden Sie auf www.world- 
enough.net/picture/, besonders im Modul direkte und indirekte Sprache.

5. Sprachspiele
Lassen Sie Ihre Lernenden mit der Sprache spielen. Gerade die Wortbildung (z.B. Kompo- 
sita) bietet sich dafiir an, sich mit der Sprache zu beschaftigen. So konnen Lernende selbst 
zusammengesetzte Worter erfinden, Wortpositionen im Satz ausprobieren oder auch 
das Gegenteil von Wortern, also Antonyme, suchen. Interessant sind Worter, die gleich 
klingen, aber verschiedene Bedeutungen haben, sogenannte Homonyme. Solche Worter 
mCissen z.B. bei dem Spiel Teekesselchen erraten werden. Dort heifrt es z.B.: Auf meinem 
Teekesselchen kann man sitzen und bei meinem Teekesselchen kann man Geld abheben. 
(Losung: Bank)

Durch Aktivitaten zur Forderung der Sprachbewusstheit konnen auch mogliche Irritatio- 
nen reduziert werden, wie etwa: Warum machen die Deutschen so viele Pausen beim Spre­
chen? Warum klingt das, was ich gesagt habe, auf Deutsch nicht richtig? Als Lehrkraft kon­
nen Sie Ihre Lernenden dazu anhalten, aufmerksam zu sein. Sie erhalten dadurch mehr 
Kontrolle uber das Lernen, weil sie verstehen, dass sie die Sprache analysieren und 
begreifen konnen. Allerdings ist die Bewusstheit nicht damit gleichzusetzen, moglichst 
viele Regeln zu Wmitteln und zu lernen. Vielmehr geht es darum, die Lernenden fiir die 
Sprache, die sie lernen, zu sensibilisieren, sodass sie sich RegelmaGigkeiten, Strukturen 
und Sprachverwendung erklaren konnen.

Planen Sie eine Aktivitat zur Forderung von Sprachbewusstheit fiir Ihre Lerngruppe.

a) Skizzieren Sie die Aktivitat zunachst kurz.

b) Tauschen Sie Ihre Ideen mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und inspirieren Sie 
sich gegenseitig.

Es stellt sich nicht nur die Frage nach der Bewusstheit fiir die Sprache selbst. Schon in den 
Beispielen von Sophia, Eddy und Maryam wird deutlich, dass die Annahmen iiber die 
Sprache Auswirkungen auf das Sprachenlernen haben. Eddy weiB noch nicht, dass er 
Wortschatz auch mit seinen Verwendungsmoglichkeiten lernen muss, urn ihn zu beherr-
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schen. Maryam stellt fest, dass wortliche Ubersetzungen aus ihrer Muttersprache nicht 
funktionieren, sie weiB aber auch noch nicht, wie sie sonst korrekte deutsche Satze bil- 
den kann. Beide werden anders und vermutlich effektiver Deutsch lernen, wenn sie auch 
Zugange zum eigenen Lernen entwickeln. Man spricht dann von wachsender Sprachlern- 
bewusstheit.

Wir zeigen Ihnen hier noch einmal, woran Sprachlernbewusstheit deutlich wird. Sie lass: 
sich am besten erkennen, wenn Lernende Giber ihr eigenes Lernen sprechen.

Aufgabe 56 Lesen Sie noch einmal Sophias, Eddys und Maryams Annahmen Giber Sprache vor
Aufgabe 53.

a) Notieren Sie diesmal, welche personlichen Erkenntnisse die drei jeweils Giber das 
Lernen von Deutsch gewonnen haben.

Beispiel: Grammatik ist am wichtigsten. 

Sophia:

Eddy:

Maryam:

b) Erganzen Sie Annahmen Giber das Lernen von Deutsch, die Sie schon von Ihren 
eigenen Lernenden gehort haben.

Die Anleitung zur Reflexion Giber das Lernen ist auch der Weg, wie Sie Ihre Lerne': 
mehr Sprachlernbewusstheit fiihren konnen. Sie haben in Aufgabe 47 erarbeite: 
welche'Fragen man Reflexion auf unterschiedlichen Ebenen anregen kann. Jetr~ 
Sie in der nachsten Aufgabe Giberlegen, wie es der Lehrer schaffen konnte, das.: 
rinnen und Schuler beispielsweise gezielt Ober ihr Wortschatzlernen nachdenke* 
Dazu mochten wir Sie in eine Mathematikstunde auf Deutsch an der deutscher - .  
schule in Barcelona mitnehmen. Der Lehrer Willi Weyers arbeitet mit seinen ScK :  
und SchGilern intensiv am deutschen Wortschatz ftir den Mathematikunterrich: S - 
eine Aufwarmiibung zum Wortschatz zu Beginn der Unterrichtsstunde.
Hier sind zunachst die Informationen zu diesem Unterricht:

Ort, Jahr Deutsche Schule Barcelona, 2011
Zielgruppe Sekundarstufe 1, 6. Klasse, B1.2
Lehrkraft Willi Weyers
Globales Lernziel Die Schulerinnen und Schuler konnen neuen Wortschatz aus се -  I 

matikunterricht verwenden.
Lehr-/Lernaktivitaten Worter und Satze aus dem Mathematikunterricht horen und i -  J  

nachsprechen
Lernmaterial Vokabelkarten
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abe 57 Wie konnte der Lehrer seine Schiilerinnen 
und Schuler zur Reflexion ihres Wort- 
schatzlernens anregen?

a) Sehen Sie Sequenz 1 von Deutsche 
Schule Barcelona und notieren Sie
beim Sehen einige Vokabeln, die die 
Klasse gemeinsam spricht.

b) Raten Sie dem Lehrer nun, wie er die Lernenden zur Reflexion ihres Wortschatz- 
lernens anleiten kann. Halten Sie sich dabei an die Punkte in der Tabelle.

Wir mochten dieses Teilkapitel, in dem Sie mehrere Ebenen der Reflexion Qber Sprache 
und Sprachenlernen gesehen haben, mit folgender Aufgabe abschlieGen:

Was ist Ihnen mit Blick auf das Thema „Bewusst Sprachen lernen" besonders wichtig? 
Notieren Sie.

3.3 Wie leitet man selbststandiges Lernen an?
Jugendliche, erwachsene Lernende, aber auch Kinder Qbernehmen Verantwortung fQr 
ihren Lernprozess, z.B. wenn sie entscheiden, wie sie Wortschatz lernen, oder wenn sie 
mit dem Lernen schon am Nachmittag anfangen, weil sie wissen, dass sie dann besser 
lernen. Je bewusster und sinnvoller die MaGnahmen Ihrer Lernenden sind, umso erfolg- 
reicher konnen diese lernen, sowohl im Unterricht als auch daruber hinaus. Nach einem 
konstruktivistischen Verstandnis (siehe Kapitel 2.2) ist Lernen auch nur dann erfolgreich, 
wenn es aktiv und selbststandig geschieht.
In diesem Teilkapitel gehen wir der Frage nach, wie Sie als Lehrkraft die Selbststandigkeit 
Ihrer Lernenden fordern konnen.

So konnte der Lehrer vorgehen

P  - о soil die Reflexion stattfinden:
:e ' schriftlich, im Unterricht oder zu Hause?

ff Arbeitsauftrag des Lehrers?

Ich mochte mir merken, dass...
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Aufgabe 59

Verantwortung
iibernehmen

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie am Ende
•  die Merkmale von selbststandigem Lernen kennen,
•  wissen, warum es wichtig ist, dass Lernende zunehmend selbststandig lernen,
•  Lernaktivitaten entwickeln konnen, die die Lernenden dazu anregen, selbststandig 

zu lernen,
• Ihre eigene Einstellung zu selbststandigem Lernen kennen.

3.3.1 Merkmale und Voraussetzungen selbststandigen Lernens

Welche Entscheidungen treffen Ihre Lernenden selbst? Kreuzen Sie an und erganzen 
Sie eigene Punkte.

Ihre Lernenden entscheiden selbst, ... ja manchmal nein
1. wann sie in den Unterricht kommen. □ □ □
2. was genau sie lernen wollen. □ □ □
3. wann sie ihre Hausaufgaben machen. □ □ □
4. wo sie ihre Hausaufgaben machen. □ □ □
5. welche Aufgaben sie im Unterricht bearbeiten. □ □ □
6. welche Aufgaben sie als Hausaufgaben machen. □ □ □
7. mit wem sie Hausaufgaben machen. □ □ □
8. mit wem sie zu Hause Wortschatz lernen. □ □ □
9. welchen Wortschatz sie lernen. □ □ □
10. bei welchen Aufgaben sie Sie als Lehrkraft um Hilfe bitten. □ □ □
11. mit welchen Medien sie lernen. □ □ □
12. welche Texte sie lesen wollen. □ □ □
13. wie sie sich Grammatikregeln merken. □ □ □
14. ... □ □

Es gibt Entscheidungen, die Lernende nicht selbst treffen konnen. Meist konnen sie ; 
die Unterrichtszeiten, die Klasse bzw. die Niveaustufe Oder das Lerntempo nicht auss. 
chen. Trotzdem gibt es auch viel Freiraum fQr eigene Entscheidungen, z.B. wann sie • ’* 
Hausaufgaben machen, wie viel Zeit sie sich dafur nehmen usw. Sicher wQnschen Sie : 
als Lehrkraft, dass Ihre Lernenden sinnvolle Entscheidungen darOber treffen, wa; *  
wann und auf welche Weise lernen wollen. Bei anderen Aspekten ist es Ihnen viel e т  
lieber, wenn Sie die Verantwortung Qbernehmen und nicht Ihre Lernenden. WofC- :■ 
Lernenden selbst Verantwortung Qbernehmen, hangt von verschiedenen Faktore'- a 
Dies zeigen auch die Aussagen einer Lehrerin, die diese Frage nach der Verantwor:. c 
reflektiert.
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A: Ich ube selbststandiges Lernen vor allem mit Lernenden, die spater nach Deutsch­
land gehen wollen, denn da mussen sie das auch konnen. Dort sollen Lernende viele 
Entscheidungen selbst treffen, sowohl im Sprachkurs als auch z.B. an der Hochschule. 
Fur meine chinesischen SchCilerinnen und Schuler ist es gut, wenn ich sie schon frCih 
darauf vorbereite.

B: Bei jCingeren Lernenden treffe ich viele Entscheidungen. Ich sage ihnen, welche 
Worter sie bis zum nachsten Tag lernen sollen und was die Hausaufgaben sind. Bei Ju- 
gendlichen oder gar Erwachsenen sage ich das nicht immer so genau. Sie wissen selbst 
ganz gut, welche Worter sie neu lernen wollen und welche sie vergessen haben. Ich 
gebe auch oft groBere Hausaufgaben bis zur nachsten Woche oder noch langer auf, 
die sich die Lernenden dann in der Zeit selbst einteilen mussen. Das geht bei Kindern 
noch nicht.

C: Ich habe schon in China und in England Deutsch unterrichtet. In England sind die 
SchCilerinnen und Schuler es gewohnt, viele Entscheidungen selbst zu treffen. Sie ler­
nen das schon frCih in der Schule. Sie freuen sich, wenn ich ihnen drei oder vier Ubun- 
gen mitbringe und ihnen sage, sie sollen das uben, was sie am wenigsten konnen. In 
China machen das Lernende nicht oft und nicht gem. Dort machen gem alle Lernenden 
im Plenum dasselbe. Trotzdem habe ich das in beiden Landern immer ein bisschen ge- 
Qbt, in China natcirlich anders als in England. Ich finde es namlich wichtig, dass Lernen­
de auch Verantwortung fur ihr Lernen Cibernehmen.

D: In manchen Situationen nehme ich meinen Lernenden die Entscheidungen ab. Wenn 
wir ein neues Grammatikthema erarbeiten, machen wir alle dieselben Aufgaben und 
Obungen, manchmal gemeinsam, manchmal auch in Partnerarbeit oder in Kleingrup- 
pen. Wenn wir aber bekannte Grammatikthemen wiederholen, dann finde ich es bes- 
ser, wenn die Lernenden selbst entscheiden, welche sie gut konnen und welche sie in- 
tensiver wiederholen wollen. SchlieBIich wollen doch alle eine gute Note und deshalb 
treffen sie meist auch sinnvolle Entscheidungen.

Von welchen Faktoren hangt es ab, wie selbststandig die Lernenden im Lernprozess 
entscheiden konnen? Ordnen Sie die Aussagen der Lehrerin (A-D) den genannten 
Faktoren zu.

Faktoren Aussagen der Lehrerin
Alter

\

Ziele der Lernenden

Lernziele und lnhalte des Unterrichts

Lernkultur, aus der die Lernenden kommen

Diese Lehrerin, die z.B. an einer deutschen Auslandsschule arbeiten konnte, ubertragt 
ihren Lernenden je nach Alter, Lernzielen, Unterrichtsinhalten bzw. Lernkultur viel Ver­
antwortung fur das Lernen innerhalb und auBerhalb des Unterrichts. Sie gibt den Lernen­
den so den Freiraum, Lernaktivitaten zu wahlen, die ihren Motiven, Lernbedurfnissen 
und ihrem Lernstil entsprechen (siehe Kapitel 2.4.2). Es gibt kein Patentrezept fur die 
Anleitung zum selbststandigen Lernen. Sie mcissen deshalb selbst herausfinden, was zu 
Ihren Lernenden passt.
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Aufgabe 61

Griinde fur selbst­
standiges Lernen

Lernerautonomie

Was bedeutet das fur Ihren Unterricht? Machen Sie sich Notizen.

Wie stark ich als Lehrkraft die Selbststandigkeit meiner Lernenden beim Sprachenlerne' 
fordere, ist abhangig ...

1. vom Alter der Lernenden. Die Lernenden, die ich im Moment unterrichte, konnen 
selbst...

2. von den Zielen der Lernenden. Meine Lernenden haben folgende Ziele:

3. von den Lernzielen und Inhalten des Unterrichts. In meiner Lerngruppe eignen sic" 
diese Themen und Inhalte gut fGr das selbststandige Lernen:

4. vom kulturellen Hintergrund der Lernenden. In meinem Land ist selbststandiges 
Lernen ...

5. von der Erfahrung, die die Lernenden schon mit selbststandigem Lernen gemac" 
haben. Meine Lernenden ...

Verantwortung fOr das eigene Lernen Qbernehmen zu konnen, lernt man ind . : 
Man entscheidet selbst uber Ort, Zeit, Lernstoff und Menge. Wie Sie in Kapitel 2.2 e~ 
ren haben, ist diese Anpassung an die Individualitat der Lernenden aus код" : 
psychologischer Sicht eine zentrale Voraussetzung fur den Lernerfolg.
Die Lernenden werden darauf vorbereitet, dass sie irgendwann ohne Anleitung d u 'r 
Lehrkraft weiterlernen konnen. Lebenslanges Lernen vorzubereiten ist ein wicht d= 
dungsziel der Schule. Die Selbststandigkeit, die im Rahmen des Unterrichts verla":- 
ist nur sehr gering im Vergleich dazu, was die Lernenden leisten mussen, wenn s a r i  
weiter Deutsch lernen, aber sie ist ein wichtiger Anfang.
Ein weiterer wichtiger Grund dafiir, dass Sie als Lehrkraft Ihre Lernenden so inter 
moglich jn ihrer Selbststandigkeit unterstutzen sollten, ist wohl der uberzeuge-: 
gentatigkeit und Selbststandigkeit erhohen die Motivation und damit den Lerre"

Wir haben das didaktisch-methodische Prinzip Forderung von Lernerautonomie : - 
des Kapitels bereits als wichtige Orientierung fur diese Einheit genannt: Wenr .a ■ 
in verschiedenen Bereichen die Verantwortung fur ihr Lernen ubernehmen u t  
schiedenen Kontexten selbststandig und unabhangig sind, spricht man von Le 
nomie. Zur Forderung von Lernerautonomie gehort,
•  dass Lernende lernen, sich im Lernprozess eigene Ziele zu setzen,
•  dass sie einschatzen lernen, was sie gut bzw. nicht so gut konnen, und
•  dass sie entscheiden lernen, wann, mit welchen Materialien und v ie lle i" : . ~ 

wem sie lernen wollen.

Ihre Aufgabe als Lehrkraft ist es, die Lernenden auf dem Weg zur Lernera-' 
unterstiitzen, indem schon im Unterricht einige der Kompetenzen geubt a 
sich Ziele setzen, die eigene Leistung einschatzen). Dann konnen Lernenca 
selbststandiger lernen. Den Lernenden zu mehr Autonomie zu verhelfen is: a 
Prinzip im Deutschunterricht.
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62 Was denken Sie Liber selbststandiges Lernen? Vervollstandigen Sie die Satze.

Ich glaube, es ist notwendig, dass Lernende eigene Entscheidungen Liber ihr Lernen tref- 
fen, weil ...

Ich glaube, selbststandiges Lernen ist schwierig, weil ...

Wenn man selbststandiges Lernen im Unterricht fordert, muss man unbedingt darauf 
achten, dass...

Sie haben nun schon Vorteile und Schwierigkeiten von selbststandigem Lernen benannt. 
Sie haben vielleicht notiert, dass die unterschiedlichen Voraussetzungen und Vorlieben 
der Lernenden auf diese Weise berucksichtigt werden konnen. Vielleicht haben Sie auch 
aufgeschrieben, dass die Lernenden erst iiben miissen, Verantwortung fur ihr Lernen zu 
Libernehmen. Darauf werden wir spater noch naher eingehen. Behalten Sie Ihre Einschat- 
zung im Hinterkopf, wahrend Sie dieses Teilkapitel bearbeiten. Sie haben am Ende des 
Kapitels noch die Gelegenheit, Liber Ihre Vorstellungen von selbststandigem Lernen 
nachzudenken und sie mit dem hier Gelesenen in Verbindung zu bringen.

Selbststandiges Lernen muss in der Regel trainiert werden. Lernende wissen nicht von 
Anfang an, was sie gut konnen, was sie tiben mtissen und mit welchen Materialien sie gut 
arbeiten konnen. Dies gilt vor allem fLir Kinder und Jugendliche, aber auch fLir weniger 
lernerfahrene Erwachsene. FLir das Training brauchen sie Ihre Hilfe als Lehrkraft. Sie kon­
nen eine Lernumgebung schaffen, in der SchLilerinnen und SchLiler eigene Entscheidun­
gen treffen lernen, Lernwege kennenlernen und die Hilfen bekommen, die sie brauchen. 
DafLir muss man gentigend Zeit einraumen.

Schon kleine Kinder lernen selbststandig. Sie entdecken jeden Tag etwas Neues und neh- 
men Informationen schnell auf. Wie nun gehen kleine Kinder vor, wenn sie selbststandig 
lernen und etwas Neues entdecken?

\

Denken Sie an ein Kleinkind, das etwas Neues herausfinden mochte. Wodurch zeichnet 
sich das Verhalten des Kindes aus? Halten Sie Ihre Uberlegungen in Stichpunkten fest.
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3.3

Neugier

Aufgabe 64

m ш

Motivation

Schwierigkeitsgrad

Wie leitet man selbststandiges Lernen an?

Ein Kind ist in erster Linie neugierig und interessiert, wenn es einen Gegenstand als an- 
sprechend wahrnimmt und es etwas entdecken kann. Im Unterricht ist es ahnlich: Wie Sie 
schon in Kapitel 2.4.2 im Zusammenhang mit den Motivationsstrategien erfahren haben 
muss im Unterricht zunachst das Interesse der Lernenden geweckt werden.
Oberlegen Sie nun, wie Sie die Neugier Ihrer Lernenden wecken konnten.

Nehmen wir an, in Ihrem Lehrwerk finden Sie einen Text iiber den iibermaBigen Fern- 
sehkonsum von Kindern und Jugendlichen.

a) Wie wecken Sie die Neugier Ihrer Lernenden fCir dieses Thema? Kreuzen Sie an und 
erganzen Sie eigene Ideen.

Lehraktivitaten
1. Lernende nach der eigenen Meinung zum Thema Fernsehkonsum fragen _

2. eine Umfrage zum Medienkonsum unter den Lernenden durchfuhren —

3. eine Umfrage zum Medienkonsum im Umfeld der Lernenden anregen —

4. Internetrecherche zum Thema Medienkonsum anregen und anleiten —

. . .

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

Lernaktivitaten im Unterricht sollten also so gestaltet sein, dass es fur die Lernerce' 
was zu entdecken gibt. Wichtig ist, dass die Lernenden eigene Entscheidungen r 
konnen, beispielsweise indem sie zwischen verschiedenen Inhalten wahlen ode' 
schiedliche Lernwege ausprobieren konnen.

Selbststandiges Lernen ist eng mit der Fahigkeit verbunden, sich selbst zu mot 
Motivierte Lernende konnen meist selbststandig lernen. Wenn sie das tun, sind s e ; 
reich, was wiederum ihre Motivation steigert. Selbststandiges Lernen und Me 
sind also eng miteinander verknupft.

Selbststandiges Lernen heiBt iibrigens nicht, dass Lernende nur allein lernen 
selbst entscheiden. Genauso wie sie Materialien und Lernwege selbst auswa^ e* 
sie auch entscheiden, ob sie bestimmte Aufgaben lieber allein oder gemeinsa1—  
ren machen wollen. ErfahrungsgemaB ist ein Wechsel der Sozialformen der be.; -

Der Schwierigkeitsgrad einer Aufgabe sollte so gewahlt werden, dass die Ler' ; 
fordert,\aber nicht Qberfordert sind. Die Aufgaben sollten komplex sein, s ir  
schwierig fur den Leistungsstand. Hilfestellungen, die die Lernenden in A- ; :  
men konnen, aber nicht mussen, sind besonders fur schwachere Lernende : 
Aufgaben sollten auBerdem idealerweise eine Relevanz fQr die Lernender - 
z.B. mit ihrem Alltag in Verbindung stehen.

3.3.2 Selbststandigkeit fordern
Wie kann die Forderung von selbststandigem Lernen nun im DeutschurceTi 
hen?

86



Wie leitet man selbststandiges Lernen an? 3.3

Stellen Sie sich vor, Sie unterrichten Sophia, Eddy oder Maryam. Welche Vorschlage 
wurden Sie ihnen fur das selbststandige Lernen machen?

a) Ordnen Sie die Vorschlage 1-7 den Personen zu.

Sophia
Sophia besucht jetzt einen Deutschkurs in ihrem Heimatland, um sich auf das Studium 
der Architektur in Deutschland vorzubereiten. In dem Deutschkurs sind nur noch zwei 
andere Studierende, die nach Deutschland gehen wollen. Die anderen Teilnehmer und 
Teilnehmerinnen lernen Deutsch aus anderen GrCinden. Sophia mochte schnell und gut 
Deutsch lernen, um ohne Probleme in Deutschland studieren zu konnen und um dort 
auch schnell Freunde zu finden.

Eddy
Eddy ist neu an seiner Schule. Seine neuen MitschQler lernen schon seit mehr als zwei 
Jahren Deutsch, Eddy hat an seiner alten Schule aber nur ein Jahr Deutsch gelernt. Er 
muss das Verpasste schnell aufholen, damit er keine Probleme hat. Eddy hat bisher 
noch nicht so viel selbststandig gelernt.

Maryam
Maryams Tochter wohnt seit zwei Jahren in Deutschland. Maryam mochte sie dort be- 
suchen und lernt ein bisschen Deutsch, damit sie sich am Flughafen, beim Einkaufen 
und in anderen alltaglichen Situationen etwas verstandigen kann. Sie hat davor noch 
keine Fremdsprache gelernt.

Sophia Eddy Maryam Vorschlage

□ □ □ 1. . ..  konnte die Lehrkraft fragen, mit welchem Buch die 
anderen Lernenden im letzten Jahr gelernt haben.

□ □ □ 2. ... konnte sich einige Situationen Ciberlegen, in denen sie/er 
gem Deutsch sprechen wurde, und die sie/er trainieren 
mochte, z.B. bei der Reise nach Deutschland, im Supermarkt 
an der Kasse o.A.

□ □ □ 3. ... konnte mit den anderen Studierenden im Kurs zusammen 
lernen.

□ □ □ 4. ... sollte herausfinden, wie sie/er am besten und am liebsten 
lernt, sodass sie/er zu Hause etwas von dem verpassten Lern- 
stoff aufholen kann.

□ □ □ 5. ... konnte im Internet nach Fachwortschatz fQr Architektur 
suchen.

□ m □ 6. ... konnte ihre/seine Mitschulerinnen und Mitschuler fragen, 
ob sie ihr/ihm helfen, das Versaumte aufzuholen.

□ □ □ 7. ... konnte die Lehrkraft um Lernmaterialien fur Konversation 
im Alltag bitten.

b) Welche weiteren Vorschlage hatten Sie? Notieren Sie.

Wurden Sophia, Eddy und Maryam diese Vorschlage annehmen, konnten sie selbststandi- 
ger Deutsch lernen. Seibststandigkeit bedeutet also, dass Lernende aktiv werden und sich 
selbst Ciberlegen, welche Lernmaterialien, Hilfestellungen oder auch Personen ihnen 
beim Lernen helfen konnen. Doch wie konnen sie auch im Unterricht selbststandig agie-
ren?
Im Folgenden mochten wir Ihnen Unterrichtsformen vorstellen, die selbststandiges Ler­
nen ermoglichen.
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Aufgabe 66

offene Formen des 
Unterrichts

Literatur zum 
Weiterlesen

Sehen Sie sich die Unterrichtssituation auf dem Bild an. Was vermuten Sie? 
Kreuzen Sie an und erganzen Sie.

Vermutungen zur Situation im Klassenraum
1. Die Kinder machen eine Pause; jede/r macht, was sie/er mochte.

2. Die Lernenden arbeiten an unterschiedlichen Aufgaben.

3. Die Lehrkraft ist gerade nicht im Klassenraum; die Lernenden warten, dass sie zuruck- 
kommt.

4. Die Lehrkraft ist im Klassenraum, arbeitet aber gerade mit einer Schulerin.

An dieser Unterrichtsituation wird deutlich: Die Lernenden sind in einem Klasse- 
und beschaftigen sich mit unterschiedlichen Dingen. Was wir nicht sehen, ist, ds 
Lehrkraft Lernmaterialien zur Verfugung gestellt hat und bei Fragen und Prot £ 
hilft. Wir sehen hier eine offene Form des Unterrichts, die sogenannte Freiarbeit.

Diese offend Form des Unterrichts bietet sich an, wenn Lernende neue Inhalte er; ; 
sollen oder selbst entscheiden, was, wie und mit wem sie etwas Qben wollen. De' : 
Unterricht unterscheidet sich deutlich von einem instruktiven Unterricht, in derr : г 
kraft eine zentrale Rolle einnimmt und einen hohen Redeanteil hat.

Wenn die Lernenden Freiraume im Unterricht bekommen sollen und entsche*:L- 
nen, welche Lernaktivitaten sie auswahlen oder mit wem sie zusammenarbe i:e* 
es sich an, auch die Sitzordnung zu verandern, urn den Austausch zu erleichte" I 
nenden konnen beispielsweise an Stationen (siehe Kapitel 3.5.4) einzelne Астоаои 
arbeiten oder sich geeignete Arbeitsplatze im Raum schaffen. Im Vergleich z_~ 
nellen Klassenzimmer sieht das vielleicht zunachst ungeordnet aus, fur die -• 
kann es fur bestimmte Aufgaben aber von Vorteil sein.

In der Einheit Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltung dieses Fortbildur: : :  
konnen Sie nachlesen, wie Sie als Lehrkraft Ihr Klassenzimmer, z.B. die Site: : 
stalten konnen, damit vielfaltige Arbeitsformen moglich sind.
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'opaische
enportfolio

Naturlich konnen Sie nicht alles den Lernenden uberlassen. Manche Inhalte mussen ge- 
meinsam erarbeitet werden, einige Dinge werden Sie als Lehrkraft gern erklaren wollen 
und naturlich muss es auch gemeinsame Ziele geben. Trotzdem sollte der Unterricht jeder 
Lernerin und jedem Lerner auch Freiraume fur eigene Ziele und Wege geben. Eine Mog- 
lichkeit, dies umzusetzen, ist die Arbeit mit dem Europaischen Sprachenportfolio, das die 
Lernenden zum Nachdenken uber das eigene Lernen anregt und individuelle Lernwege 
sichtbar macht.

Das Europaische Sprachenportfolio ist eine besondere Form des Portfolios, das sich auf 
das Lernen von Sprachen konzentriert und in Anlehnung an den Gemeinsamen europai­
schen Referenzrahmen (Europarat 2001) mit einer starken Vorstrukturierung arbeitet (sie- 
he Kapitel 3.2.1). Es ist ein 1991 veroffentlichtes Instrument der europaischen Sprachen- 
politik, das das sprachliche und kulturelle Zusammenwachsen Europas und die Idee eines 
Europas mit mehrsprachigen Burgerinnen und BOrgern unterstutzen soil. Es stellt damit 
die Individualist und Mehrsprachigkeit der Lernenden in den Mittelpunkt und begleitet 
das Lernen Ober langere Zeit.

Das Ziel des Portfolios ist es, dass Lernende ihr eigenes Lernen dokumentieren und re- 
flektieren. In einer Марре oder in einem digitalen Ordner auf dem Computer sammeln 
die Lernenden verschiedene Dokumente aus dem Lernprozess: Im sogenannten Dossier 
konnen die Lernenden diese gesammelten Materialen ablegen, zum Beispiel selbst ver- 
fasste Texte, Texte, die sie gelesen haben, und vieles mehr. Die Lernenden sollen die Ma- 
terialien allerdings nicht nur sammeln, sondern auch bewerten. Sie sollen anhand der 
Materialien zeigen, was sie schon konnen. Dazu finden sie in der Sprachenbiografie Bo- 
gen, die zur Reflexion anleiten. Einen solchen Bogen sehen Sie unten abgebildet. Daru- 
ber hinaus beinhaltet das Portfolio auch einen Sprachenpass, der eine Obersicht uber 
abgelegte Priifungen usw. enthalt.

Durch diese unterschiedlichen Materialien und die dazugehorigen Selbsteinschatzungen 
konnen Lernende ihren Lernprozess fur sich selbst und fur andere dokumentieren und 
ihn vor allem anhand der Beispiele reflektieren, denn durch das Portfolio haben die Ler­
nenden ihre Leistungen aus dem letzten Jahr oder vielleicht sogar aus dem gesamten 
Lernprozess prasent.
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Sprache
Ich kann viele und unterschfedliche Arten von Texten verstehen, auch wenn ich ab und zu 
ein Hilfsmittei brauche.

Z .B . :

Ich kann lite ra r isc h e  Texte  le sen  und 
dab ei e in ze ln e  A sp ekte  u n tersu ch en .

E in e  Erzah lu n g  le sen  und d ie  Be- 
schre ib un g  von Person en v e rs te h e n : 
ih re  g run d legen den M erkm ale , ih re  
Rolle  in  Bezug a u f a n d e re  Personen  
d e r  H andlung (positiv , negativ, hil- 
fre ic h  u sw .).

Ich kann F a c h a rt ik e l, d ie  lib e r m ein  
e ig e n es  G e b ie t  h in au s g eh en , le sen  
und verste h e n , w en n  ic h  a b  und zu  im  
W orterbu ch  n a ch sch la g en  kann.

D ie Beschre ib un g  d es  n eu esten  
C o m p u term o d e lls , s e in e  tech n i-  
sch en  M erkm ale  und d ie  N eu h eiten  
in Bezug a u f  d ie  vo rh erg eh en d en  
M odelle .

Ich kann e tw a s kom p lexeren  
Z e itu n g sartik e ln  re le v a n te  Inform ation en  
en tn eh m en .

E inen  A rt ik e l au s  e in e r  Fa ch ze it-  
sc h r if t  lib e r  d ie  T a t ig k e ite n  d er  
V ulkan e im  M itte lm eerra u m  und 
ih re  G e fa h re n  fu r d ie  B evo lkerun g .

Ich kann G e sc h a ftsb r ie fe  und 
Stan d ard ko rresp o n d en z ve rste h e n .

E in e  A bsage d e r  Ju g en d h erb erg e , in  
w e lc h e r  m e in e  K la sse  Z im m er fu r  
den M aiausflug re se rv ie rt  h a tte .

Ich kann u m fa n g re ich ere  
arg u m en tie re n d e  T ex te  v e rs te h e n , d .h . 
den G ed an ken  fo lgen und Stand p u nkte  
erm itte ln .

E in e  F ilm k ritik  le sen  und v e rs te h e n , 
w a s d e r  K r it ik e r  vom  F ilm  h a lt , w a- 
rum  e r  ihn fu r  w e rtv o ll O der n ich t  
w e rtv o ll e ra c h te t , in dem  e r  ihn m it  
an d eren  F ilm e n  d e sse lb e n  Regis- 
seu rs  v e rg le ich t .

Datum

Sicher konnen Sie sich vorstellen, dass die Arbeit mit dem Europaischen Sprachenp: 
von den Lernenden Selbststandigkeit erfordert, denn sie mussen ihre Kompetenz; 
schatzen lernen. Mittelfristig konnen Lernende durch die Arbeit mit dem Portfoi : 
Verantwortung fQr ihr Lernen ubernehmen.

Lesen Sie nun, was eine Lehrerin (Anne Brit Sivertsen), die 
seit 2008 das Europaische Sprachenportfolio in einer Schule 
in Oslo einsetzt, Ober ihre Arbeit mit diesem Instrument 
sagt. Hier ist ein Transkript zu dem Interview, das mit Frau 
Sivertsen gefuhrt wurde: f

o n

Itn
lln

,
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Interview mit Anne-Brit Sivertsen
In der Schule arbeiten wir mit dem Europaischen Sprachenportfolio in einer achten 
Klasse. Wir haben es parallel zu einem Projekt zum Thema Weihnachten ausprobiert.
In dieser Projektarbeit sollten die Schulerinnen und SchQler ein mundliches und ein 
schriftliches Produkt erarbeiten. Das mundliche Produkt war eine kurze Presentation 
vor der Klasse und das schriftliche Produkt war eine GegenQberstellung, wo sie norwe- 
gische und deutsche Traditionen zu Weihnachten miteinander vergleichen sollten. Das 
Lernziel war, etwas uber deutsche Weihnachtstraditionen zu wissen, den Wortschatz 
zu diesem Thema zu kennen und generell den Wortschatz auszubauen.
Die Lernenden setzten sich in dieser Projektarbeit selbst bestimmte Ziele, die sie errei- 
chen wollten. Ich zeigte ihnen, wo sie ihre personlichen Ziele in die Vorlage im Europa­
ischen Sprachenportfolio eintragen konnen und wie sie Beispiele formulieren konnen.

Das Europaische Sprachenportfolio ist ein didaktisches Werkzeug, das man im Sprach- 
unterricht benutzen kann. Das Gute daran ist, dass es die Schulerautonomie fordert. 
Die Schuler mussen aktiv sein und mehr Verantwortung fQr das Lernen ubernehmen. 
Man fokussiert dadurch ganz anders, wie man am besten Sprachen lernt und spater 
hat man eine gute Dokumentation des Sprachenlernens.
Es war am Anfang ein bisschen schwierig, dieses Instrument einzufuhren, denn einige 
SchQler denken sehr traditionell. Meine SchQler haben ja schon sieben, acht Jahre Spra- 
che gelernt und wissen, was sie wollen. Sie wollen Vokabeln auswendig lernen und 
Texte lesen und sie finden, dass sie im Europaischen Sprachenportfolio zu viele Listen 
ausfullen mussen und zu viel uber das Sprachenlernen nachdenken mussen. Und viele 
denken, dass sie dann weniger lernen. Also, die SchQler brauchen auch ihre Zeit, urn die 
Arbeit mit diesem Instrument zu schatzen.

Die Motivation der Schuler hat sich mit dem Europaischen Sprachenportfolio aber ge- 
andert: Sie sind motivierter und sie lernen mehr. AuBerdem erfahren sie, dass es wich- 
tig ist, das Lernen zu lernen. Mein Ausgangspunkt ist jetzt nicht mehr das Lehrbuch, 
sondern die Checklisten. Ich fokussiere die Lernstrategien mehr und ich uberlasse den 
Schulern auch mehr Verantwortung. Sie mussen selbst sehen, ob sie ihre Ziele erreicht 
haben und warum vielleicht nicht, und was sie gut gemacht haben. Fur den Lehrer ist 
das manchmal auch schwer, weil man auch Kontrolle uber den Lernprozess haben 
mochte, und das ist auch ein Prozess fur die Schuler, die Verantwortung fur das Lernen 
zu ubernehmen.

Was sagt diese erfahrene Lehrkraft uber ihre Arbeit mit dem Europaischen Sprachen-
portfolio?

\

a) Lesen Sie das Transkript.
b) Beantworten Sie dann die Fragen, indem Sie ankreuzen.

1. Welche Schwierigkeiten haben die Lernenden am Anfang der Arbeit mit dem Euro­
paischen Sprachenportfolio? Kreuzen Sie die richtigen Antworten an.

A. Sie verstehen die Lehrerin nicht. □

B. Sie sind nicht an diese Art des Unterrichts gewohnt. □

C. Sie brauchen Zeit, um sich an diese A rt des Unterrichts zu gewohnen. □

D. Sie bekommen schlechte Noten. □

E. Sie glauben, dass sie weniger Deutsch lernen als in ihrem gewohnten Unterricht. □
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Aufgabe 68

2. Welche Vorteile hat die Arbeit mit dem Europaischen Sprachenportfoliol Kreuzen Sie 
an, was die Lehrerin berichtet.

A. Die Lernenden werden aktiver. □
B. Die Lernenden beherrschen die Grammatik besser. □
C. Alle Lernenden haben bessere Noten. □
D. Die Lernenden sind motivierter. □
E. Die Lernenden sehen, was sie gut gemacht haben. □

3. Was verandert sich im Unterricht der Lehrkraft durch die Verwendung des Europai­
schen Sprachenportfolios? Kreuzen Sie die richtigen Antworten an.

A. Das Lehrbuch ist jetzt wichtiger. □

B. Das Lehrbuch ist je tzt weniger wichtig. □

C. Die Vermittlung und Verwendung von Strategien wird wichtiger. □

D. Die Vermittlung und Verwendung von Strategien wird weniger wichtig. □

E. Die Lernenden haben mehr Verantwortung. □

Urn selbststandig zu lernen, mussen einige Voraussetzungen gegeben sein. Erarbeiten E r 
diese in der nachsten Aufgabe.

Wie muss der Unterricht gestaltet sein, damit die folgenden vier Voraussetzungen 
selbststandigen Lernens (A-D), die die Lehrerin im Interview genannt hat, umgesetr: 
werden konnen? Ordnen Sie bitte zu.

Voraussetzungen fur selbststandiges Lernen Was die Lehrerin dazu erfahren hat
1. sich eigene Zieie beim Lernen setzen

2. die eigene Leistung einschatzen / eigene Starken 
und Schwachen kennen

3. sich auf eine neue Art des Lernens einstellen, auch 
wenn sie zuerst komisch / schwierig / anders ist

4. mehr Verantwortung ubernehmen

A: Veranderungen im Unterricht sind nicht immer einfach. Die Lernenden sind oft ar 
bestimmte Art des Unterrichts gewohnt und sind irritiert, wenn sich etwas ande" 
Schulerinnen und SchQler glauben zum Beispiel, dass sie jetzt weniger lernen, auc" 
das nicht stimmt. Es ist wichtig, dass die Lernenden bereit sind, etwas Neues a u s z L :  t ~ 
ren, urn herauszufinden, ob sie so besser lernen konnen. Die Lehrkraft muss ihne- 
helfen, die neuen Methoden kennenzulernen.

B: Die Lernenden mussen zunachst wissen, was die Ziele im Unterricht sind - 
Rahmen konnen sie dann Qberlegen, was ihnen besonders wichtig ist, und sic" e 
Ziele setzen, die fur sie besonders wichtig sind und die sie deshalb auch sehr 
verfolgen konnen.

C: Wenn Lernende selbststandig sein sollen, muss die Lehrkraft moglichst viele E* 
dungen daruber, wie oder mit welchen Lernmaterialien im Unterricht gelernc i 
Lernenden uberlassen.
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A-~; soe 69

D: Um selbststandig lernen zu konnen, mQssen die Lernenden ihre eigenen Starken und 
Schwachen kennen. Selbsteinschatzung muss man zunachst im Unterricht Qben. Im Euro- 
paischen Sprachenportfolio gibt es Kann-Beschreibungen, die die Lernenden auswahlen 
konnen. Zu diesen Kann-Beschreibungen finden sie verschiedene Beispiele im Portfolio 
(z.B.: Ich kann E-Mails auf Deutsch schreiben.). Mithilfe dieser Beschreibungen konnen sie 
das, was sie gelernt haben, konkret abbilden (z.B.: Ja, ich habe im letzten Monat eine E- 
Mail an meine deutsche Austauschpartnerin geschrieben.) und diese mit der Lehrkraft 
besprechen. Mit der Zeit wissen die Lernenden immer besser, was sie gut konnen und was 
sie noch Qben rnGssen.

Sehen Sie sich noch einmal Ihre Aussagen aus Aufgabe 62 an. Gibt es jetzt etwas, was 
Sie in Bezug auf das selbststandige Lernen erganzen oder andern wiirden? Formulieren 
Sie Ihre Antworten noch einmal.

Ich glaube, es ist notwendig, dass Lernende eigene Entscheidungen uber ihr Lernen 
treffen; weil ...

Ich glaube, selbststandiges Lernen ist schwierig, weil ...

Wenn man selbststandiges Lernen im Unterricht fordert, muss man unbedingt darauf 
achten, dass...

Wenn Sie mehr Anregungen zur Arbeit mit Portfolios erhalten mochten, empfehlen wir 
Ihnen Heft 45 der Zeitschrift Fremdsprache Deutsch. Sie finden das Heft in digitaler Form, 
wenn Sie www.fremdsprachedeutschdigital.de in Ihren Browser eingeben und dann Qber 
die Suchfunktion nach Heft 45/2011 suchen.

Unter www.coe.int/portfolio finden Sie verschiedene vom Europarat akkreditierte Versio- 
nen des Europaischen Sprachenportfolios.

\
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3.4 Wie leitet man systematisches Lernen an?
Damit Lernende im Unterricht und auGerhalb des Unterrichts selbststandig lernen kon- 
nen und Wege finden, die fur sie am besten geeignet sind, brauchen sie ein Bewusstsein 
dafur, wie sie gem und erfolgreich lernen. Urn jeweils einen geeigneten Weg zu wahlen, 
muss man verschiedene kennen. Lernende sollen deshalb im Fremdsprachenunterricht 
verschiedene Lernstrategien kennenlernen.

Wenn Sie dieses Teilkapitel bearbeitet haben, dann
• wissen Sie, welche Lernstrategien es gibt,
•  wissen Sie, wie Lernende ihren Lernprozess durch den Einsatz von Lernstrategien 

systematisch planen und gestalten konnen,
•  konnen Sie Lernende dazu anleiten, ihr eigenes Lernen zu beurteilen.

3.4.1 Lernstrategien
In Kapitel 3.2.2 haben Sie erfahren, wie Eddy vorgeht, urn neuen Wortschatz zu lernen. 
Er liest die neuen Worter immer wieder, bis er sie auswendig kennt. Sicher kennen Sie 
noch andere Moglichkeiten des Wortschatzlernens, z.B. die Arbeit mit einer Vokabelkar- 
tei oder das Lernen neuer Vokabeln in ganzen Satzen. Lernende haben aber auch ihren 
eigenen Weg, ihre Sprechfertigkeit auf Deutsch zu trainieren. Einige suchen vielleicht 
uber das Internet in Chats Kontakt zu Deutschsprachigen, andere sprechen neue Worte' 
laut vor dem Spiegel. Lernende verfolgen also unterschiedliche Strategien, urn sich Kenn:- 
nisse und Fertigkeiten anzueignen.

Aufgabe 70 Wie lernen Ihre Lernenden? Welche Vorgehensweisen haben Sie beobachtet? Kreuzen
Sie an und notieren Sie weitere Beispiele.

Vorgehensweisen beim Lernen haufig manchmal selten nie
1. Vokabeln lernen: neue Worter immer wieder lesen □ □ □ □
2. Aussprache uben: zu Hause vor dem Spiegel neue W orter laut sprechen □ □ □ pi

3. vor der Gruppe sprechen: vorher Notizen auf einem Zettel machen □ □ □ —

4. mit anderen sprechen: in Gesprachen Worter erfinden, wenn man nicht mehr 
weiter weiB, Mimik und Gestik einsetzen

□ □ □ D
5. Hor-/Sehverstehen: regelmaBig deutschsprachige Fernsehsendungen und Filme 

ansehen
□ □ □ -

6. lesen: im Internet nach kurzen Infotmationstexten suchen □ □ □ —

7. schreiben: E-Mails auf Deutsch an eine/n Brieffreund/in schreiben □ □ □ r-i

8. schreiben: eine Checkliste verwenden, auf der Merkmale der Textsorte stehen □ □ □ —

9. Hilfsmittel verwenden: Worter im Worterbuch nachschlagen □ □ □ —

10. Lernumgebung gestalten: beim Lernen fur Ruhe sorgen □ □ □ —

11. ... □ □ □ —

Lernen mit System An dieser Liste konnen Sie schon erkennen, dass Lernen meist viel systematische' 
wir uns bewusst sind. Wtirden wir ohne System lernen, ware der Lernprozess sê  
tisch und der Lernerfolg gering. Allerdings sind die Vorgehensweisen von Le"" 
nicht immer optimal. Wenn Sie beispielsweise eine Lernerin in Ihrer Klasse haben. :  t  
unbekannten Vokabeln eines Lesetextes im Worterbuch nachschlagt, werden S i  s 
mutlich darauf hinweisen, dass diese Vorgehensweise nicht effektiv ist: Sie koste: -si 
und verhindert, dass die Lernerin auch einmal neue Worter aus dem Kontext er; r
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Oftmals konnen die Lernenden nicht ohne Weiteres beschreiben, wie sie lernen. Wenn 
Sie Ihre Lernenden fragen, wie sie die Vokabeln gelernt haben, werden Sie vermutlich 
ungenaue Antworten bekommen wie Die habe ich einfach gelernt. Erst wenn Sie nachfra- 
gen, werden Sie erfahren, dass das Vokabellernen fuir einige Lernende bedeutet, die Vo­
kabeln leise zu lesen und sich das Schriftbild einzupragen, fQr andere, sich die Vokabeln 
laut vorzulesen und fQr wieder andere, neue Satze mit den Wortern zu bilden.

Auch der Rahmenplan „Deutsch als Fremdsprache" fur das Auslandschulwesen formuliert 
selbststandiges, reflektiertes und planvolles Vorgehen als Lernziel:

Die SchQler konnen am Ende des v ierten Bildungsabschnitts ihre (frem d-)sprachlichen Kom- 
petenzen selbststandig und re flek tie rt sowie unter Einsatz ihres jew eils vorhandenen proze- 
duralen Wissens gezie lt und planvoll erw eitern . Dabei nutzen sie ein breites Repertoire von 
sprachlichen M itteln , kulturspezifischen Handlungsm ustern, -konventionen und -routinen 
sowie v.a . Kom m unikations- und Lernstrateg ien, Arbeits- und ErschlieBungstechniken. 
(Zentralste lle fu r das Auslandsschulwesen 2009, S. 48)

Um diese Kommunikations- und Lernstrategien wird es nun gehen.

Beim Lernen stellt sich immer die Frage nach dem Wie, also nach den Wegen, die zum 
Erreichen eines Zieles gegangen werden. Dabei spricht man von Lernstrategien. Unter 
Lernstrategien versteht man die planvolle Vorgehensweise, die man einsetzt, um ein Ziel 
zu erreichen. Lernstrategien konnen je nach Bedarf, personlichem Lernstil und Situation 
unterschiedlich sein, sie haben aber immer das Ziel, den Lernprozess zu steuern und den 
Lernerfolg zu erhohen.

Die konkrete Ausfuhrung einer Strategie ist die Lerntechnik, also der sichtbare, beobacht- 
bare Teil einer Strategie. Eine Strategie kann aus mehreren konkreten Teilhandlungen, 
aus Lerntechniken, bestehen. Eine Lerntechnik ware beispielsweise das Nachschlagen im 
Worterbuch.
In unterschiedlichen Publikationen werden Ihnen die Begriffe der Lernstrategie und der 
Lerntechnik mit verschiedenen Definitionen begegnen. Einige Autoren benutzen die Be­
griffe synonym, andere fassen alle Aspekte unter dem einen oder anderen Begriff zusam- 
men. Im Folgenden werden wir uns der Einfachheit halber auf den Begriff der Lernstrate­
gien beschranken.
Selbststandig lernende Schulerinnen und Schuler zeichnen sich dadurch aus, dass sie ver- 
schiedene Typen von Strategien gezielt einsetzen. Sie nutzen sie dazu,
• Aufgaben und Lernprobleme zu analysieren,
•  realisierbare Lernziele zu formulieren,
•  Wege und Vorgehensweisen auszuwahlen, mit denen diese Ziele erreicht werden 

konnen,
•  zu QberprQfeVi, ob die gewahlte Lernstrategie erfolgreich war,
•  zu prufen, ob das Lernziel erreicht wurde.

Es gibt unzahlige Typen von Strategien beim Lernen. Um den Uberblick zu behaiten, las- 
sen sich die Strategien in verschiedene Gruppen einteilen.

Sprachlernstrategien umfassen eine ganze Reihe von Strategien. Man unterscheidet, ge- 
nau wie bei den Formen der Reflexion (siehe Kapitel 3.2.1), zwischen kognitiven, metako- 
gnitiven und affektiven Sprachlernstrategien.

Kognitive Strategien sind mentale Handlungen, die dazu fuhren, dass Wissen und Fakten 
aufgenommen und gespeichert werden. Hier gibt es einerseits Gedachtnisstrategien, 
durch die sich die Lernenden etwas merken, z.B. Vokabeln oder grammatische Struktu- 
ren, und andererseits Verstandnisstrategien, die. z.B. dabei helfen, gesprochene oder ge- 
schriebene Texte zu verstehen.

95



3.4 Wie leitet man systematisches Lernen an?

Metakognitive Strategien setzen Lernende ein, wenn sie das Lernen organisieren. Zentral 
sind dabei drei Bereiche: Ziele setzen, das Lernen planen und das Lernen evaluieren. Dazu 
gehort es beispielsweise, die Lernumgebung so zu gestalten, dass man konzentriert 
lernen kann, indem man z.B. den Fernseher und den Computer ausschaltet. AuGerdem 
gehoren viele Handlungen, die Selbststandigkeit und Eigenverantwortung ausdrucken 
(siehe Kapitel 3.3), zu den metakognitiven Strategien, namlich zu entscheiden, was man 
schon gut kann und was man noch einmal wiederholen mochte, wen man urn Hilfe bittet 
oder mit wem man gut gemeinsam lernen kann. Metakognitive Strategien dienen dazu, 
den Sprachlernprozess bewusst zu gestalten, und sind somit eng mit Sprachlernbewusst- 
heit verbunden.

affektive Strategien Affektive Strategien sind solche Strategien, die sich auf Emotionen und Motivation bezie- 
hen. Dazu gehort, sich selbst zu motivieren (Warum lerne ich?, Was macht mir daran 
Spal3?) und produktiv mit Angsten und Unsicherheiten umzugehen.

Kommunikations- Neben Sprachlernstrategien gibt es Kommunikationsstrategien, d.h. Anwendungs- oder 
strategien Sprachgebrauchsstrategien (Bimmel/Rampillon 2000, S. 65). Unter Kommunikationsstra-

tegien versteht man die Strategien, die Lernende nicht zum Lernen, sondern in der Ve' 
wendung der Sprache benutzen. Dazu gehort, wenig Angst vor Fehiern zu haben u ' :  
kreativ mit der Sprache umzugehen, beispielsweise indem Platzhaiter fur unbeka'- i 
Worter (Dingsda) verwendet oder neue Worter erfunden werden (z.B. Bucherha.: i 
Bibliothek/BGcherei), die es zwar nicht gibt, die der Gegenuber aber oft versteht. S :  i 
Kommunikationsstrategien sind sehr hilfreich fur die Kommunikation und konne- ; i 
im Unterricht trainiert werden.

In der folgenden Ubersicht sehen Sie die verschiedenen Typen von Strategien no:- -аи 
mal auf einen Blick:

metakognitive
Strategien

Strategien, die beim Deutschlernen generell eine Rolle spielen

Sprachlernstrategien Kommunikationsstrategien

kognitive Strategien
Gedachtnisstrategien, z.B. Wortgruppen bilden

Verstandnisstrategien, z.B. SchlCisselworter in einem Text 
markieren

metakognitive Strategien
Strategien, die das Lernen organisieren, z.B. sich das Lernziel 
bewusst machen

affektive Strategien (
Strategien, die das Lernen regulieren, z.B. Stress reduzieren 
durch Entspannung

Strategien, die beim Gebrauch einer Sprache angewani- 
werden
Strategien zum Anbahnen und Aufrechterhalten von K :~  
nikation, z.B. Nachfragen

Kompensationsstrategien, z.B. Mimik und Gestik einse~r

In Aufgabe 70 haben Sie einige planvolle Vorgehensweisen Ihrer Lernenden ce :; 
die Sie beobachten konnten. Die folgende Ubersicht zeigt Ihnen nun Beispiele *. 
Typ von Strategie.
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egien, die beim Deutschlemen generell eine Rolle spielen (mit Beispielen)
:ive Gedachtnisstrategien

egien -  Gruppen von bedeutungsverwandten Wortern erstellen
, -  Vokabelkartei verwenden

-  Lautverwandtschaften nutzen (z.B. ahnlich klingende Worter aus Reimen zusammen lernen)
-  Kontexte erfinden, in denen sich Worter besser merken lassen

Verstandnisstrategien
-W o rte r und Ausdrucke untersuchen und dadurch Bedeutung herausfinden
-  sich Notizen machen

Н И  -  etwas zusammenfassen
'!»"» -  in Texten Schlusselworter markieren

-  Zusammenhange visualisieren (z.B. Grafiken und Bilder zeichnen)
Н И  -  RegelmalBigkeiten entdecken (z.B. durch Sammeln von Beispielen)

-  Laute, Worter und Satzbau in Sprachen miteinander vergleichen
-  Regeln anwenden und sich daruber verstandigen

A -  Deutsch kommunikativ gebrauchen: Sprecherinnen und Sprechern in der Zielsprache zuhoren 
(z.B. in einem Cafe / im Internet)

-  Fernsehsendungen in der Zielsprache sehen

-  Hilfsmittel einsetzen: beim Schreiben von Texten eine Checkliste mit den Kriterien ffir die 
jeweilige Textsorte verwenden, ein elektronisches Worterbuch verwenden

-sich orientieren und Lernziele bestimmen
-  den Arbeitsplatz organisieren 
-sich konzentrieren und Ablenkungen ausschalten
-  geeignete Lernzeiten festlegen
-  den Lernprozess uberwachen (z.B. uber Lernstrategien entscheiden; uberwachen, ob Lernziele 

erreicht werden)
“ -  das Erreichen der Lernziele kontrollieren
; -  Stress reduzieren und sich entspannen 
■ -  sich selbst belohnen

-sich uberlegen, wie man gern lernt, und das Lernen entsprechend einrichten 
s -  sich seine Motive (siehe Kapitel 2.4.2) fur das Deutschlemen bewusst machen (z.B. ein Lerntage- 

buch fuhren)

Strategien zum Anbahnen und Aufrechterhalten von Kommunikation
-  Vorwissen zum Thema aktivieren
-  Weltwissen und Logik einsetzen, um Hypothesen fiber z.B. einen Text zu bilden und zu bestatigen
-  Bedeutung aus dem Kontext ableiten

Kompensationsstrategien
-  in die Muttersprache wechseln, wenn ein Wort fehlt
-  eigene/neue Worter erfinden 
-Synonyme und Umschreibungen nutzen
-  wichtige Worter auf einem Zettel dabeihaben und bei Bedarf ablesen
-  Mimik und Gestik einsetzen, um auch nonverbal zu kommunizieren
-  bestimmte Gesprachsthemen vermeiden, zu denen Wortschatz fehlt

\
(nach: G oethe-lnstitut 1996, S. 95-102)

Lernende verwenden normalerweise immer mehrere dieser Strategien und kombinieren 
sie. Lesen Sie, wie Sophia beim Deutschlemen agiert.

Wie sehen Sophias Lernstrategien konkret aus? Finden Sie die konkrete Umsetzung ih- 
rer Strategien im Text und ordnen Sie sie den Lernstrategien in der Tabelle zu.

Lernstrategien Sophias Aktivitaten
kognitive Sprachlernstrategien In fo rm a tio n en  im In te rn e t h o ren  u n d  m o g lich s t v ie1 ve rsteh en

metakognitive Sprachlernstrategien
affektive Sprachlernstrategien
Kommunikationsstrategien
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Sophias Lernstrategien
Sophia kommt nach Deutschland, um dort Architektur zu studieren. Nun mochte sie ihr 
Deutsch auffrischen. Sie ist sehr motiviert, schnell mehr Deutsch zu lernen. Um ihr Hor- 
verstehen zu verbessern, klickt sie im Internet auf www.tagesschau.de und versucht, 
moglichst viel zu verstehen. Sie nutzt Informationen wie Bilder, Grafiken und Bildun- 
terschriften, um die gesprochenen Nachrichten besser zu verstehen. Wenn die Nach- 
richt zu einem Thema ist, uber das auch in ihrem Nachrichtenkanal berichtet wird, hort 
sie sie zuerst in der Muttersprache. Wenn ihr im Kontext Worter immer wieder begeg- 
nen und sie sie als wichtig erkennt, notiert sie sie und schlagt sie im Worterbuch nach. 
Um die Worter zu behalten, zeichnet sie sie oder spricht sie -  manchmal auch vor dem 
Spiegel -  mehrfach aus. In letzter Zeit nutzt sie auch die Vokabellernkartei auf ihrem 
Handy.
Sophia macht sich eine Liste von Dingen, die sie noch lernen mochte, und notiert sich 
hinter jedem Punkt, was sie dafur tun kann. Einmal in der Woche uberpruft sie ihre 
Liste und kreuzt an, was sie geschafft hat. Fur diese Erfolge belohnt sie sich, z.B. mit 
einem Eis oder mit einem Buch. Wenn sie nicht weiterkommt, bittet sie ihre Mitbewoh- 
nerinnen und Mitbewohner im Wohnheim um Hilfe.

Lernstrategien in 
Lehrwerken

Das Training verschiedener Strategien spielt im Unterricht inzwischen eine groBe Rol e 
Auch die meisten neueren Lehrwerke legen Wert auf die Forderung von Lernstrateg ie ■ 
vielleicht auch das, mit dem Sie arbeiten. Unter Rubriken wie „Das Lernen lernen" fincie • 
Sie in Lehrwerken gelegentlich ein systematisches Training von Lernstrategien, meist g : 
es aber nur kleine Lerntipps zum Deutschlernen. Die folgende Aufgabe zeigt Ihnen : r 
Beispiele fOr Lerntipps aus Lehrwerken fur Kinder (Planetino) und Jugendliche (de '̂ 
com).

Aufgabe 72

в  id
Was glauben Sie: Wie hilfreich sind die Tipps zu Lernstrategien fiir Ihre Lernenden' 
Sehen Sie sich die Aufgaben aus den Lehrwerken an. Kreuzen Sie an und begriinde-

sehr hilfreich eher hilfreich weniger hilfreich nicht hilfreich Begriindung

Beispiel 1 □ □ □ □
Beispiel 2b □ □ □ □
Beispiel 2, A6 □ □ □ □
Beispiel 3 □ □ □ □

Beispiel 1 ' Lerntipp
zumAnkreuzen f r 4
Lies laut. Dein Partner hort 
genau zu und verbessert dich.
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spiel 2 b) A ndere Korperteile : V erg le ich t m it anderen  Sprachen  und erg an zt in a).
Deutsch Л -  der Korper d erK o p f d e rH a ls  der Bauch die Hand die Finger (PI) derA rm  das Bein d erFu B
Andere Sprachen у  
Meine Sprache

Deutsch d er Kopf
Andere Sprachen .
Meine Sprache

A5 AUSSPRACHE

W o rta k zen t: Hor und sp rich  nach .

d asA u ge d erZ ah n  die Haare (PI) derM und die Nase das Ohr

щтштшшшшшшш

der Kopf | der Hals -  die Halse | das Auge -  die Aiigen I  das Ohr -  die Ohren I der Zahn -  die Zahne | 
das Haar -  die Haare I  der Arm -  die Arme g der Bauch I  der FuB -  die FuBe I  die Hand -  die Hande | 
der Finger -  die Fjnger I  der Mund g die Nase 9 das Bein -  die Beine

A6 SPRECHEN

Macht zw ei Gruppen.
Zeichnet Korperteile auf Kartchen fur die andere Gruppe.
T au sch td ie  Kartchen. Spielt Pantomime. Ratet.
Fur jede richtige Antwort gibt e s einen Punkt!

Dein Bauch tut weh.
DU h0St BaUChSChmerZen-^ганг./ЯЭЭЯ1 I I I I  I H ili l i i ia b

A1 BESPRECHEN

S ch a u t die B ilder a n : W a s is t  a n d ers  a ls  bei eu ch ?  
W a s is t  fu r  euch in e inem  Z im m er w ich tig ?  

_____________________1
A2 WORTSCHATZ

M obei: W a s ist  w o a u f den B iid e rn ?  
K reu ze  an .

der Tisch и Б1 шз
das Bett И шз
das Poster и Ш шз
der Computer и И шз
die Lam pe и Ш шз
das Fenster ш шз шз
der Stuhl га ш шз
der Schrank и и шз
das Bjld га шз шз
das Regal га шз зш

Hang Zettel mit deutschen Wortern in demem 
Zimmer auf! So lernst du die Worter schneller!

O rdne zu . Text
Die W elt in meinem Zim mer! О  
Alles fur Musik! □
FuBball uberall! □

Mein Zim m er ist klein , aber gemutlich - ich bin sehr gerne 
h ie r. M ein H obby is t  M usik  und ich  habe z ie m lich  v ie le  
M usik instrum ente: ein e lek tro n isches K lav ie r, e inen MP3- 
P layer, eine G itarre und eine neue Bassgitarre! Ich brauche 
keine anderen Sachen, ich habe keinen Tisch  im Zim m er (ich 
lerne nicht, hihi ® ) .  Manchmal kommen meine Freunde zu 
m ir und w ir  m achen zusam m en M usik. Das finden  meine 
Eltern nicht so toll. Aber sie sind nicht sehr oft zu Hause.

M ikako, japan

Mein Zimmer ist w e iB  und gelb mit vielen Postern . Ich habe 
ein P o ster m it David B eckham . Das is t  zw e i M eter groB! 
FuBball ist m eine Krankhe it! In m einem  Z im m er habe ich 
einen Schreibtisch und Regale voll m it Sportzeitschriften und 
auch  e inen  Fe rnseh e r m it D V D -P layer und ein  B e tt. A lle 
Mobei sind sehr a lt. Mein Fenster ist zu klein und ich habe 
se h r v ie le  Sachen  im Z im m er, e s ist z iem lich  d unke l. Ich 
mochte ein groBes Zimm er. Ich brauche mehr P latz fu r meine 
Sachen. Lise, Danemark

Mein Zimmer ist sehr groB und hell. Ich habe nicht so viele 
Sachen h ier: mein Bett, meinen Schreibtisch, einen kleinen 
Schrank ... Ich habe einen Computer und Internet in meinem 
Z im m e r und ve rb r in g e  a lso  se h r  v ie l Z e it  im  In te rn e t : 
m anchm al sogar zu v ie l! A ber je tz t  kenne ich sehr v ie le  
Leute aus verschiedenen Landern . S ie sch icken  m ir immer 
Foto s per In te rn et und schre iben  v ie le  M a ils . M anchm al 
bekomme ich auch eine Postkarte Oder Briefe. Das finde ich 
w irk lich  cool! Ich bin sehr gerne in meinem Zimm er.

Robyn, GroBbritannien

L E K T IO N  1 3  Я
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3.4 Wie leitet man systematisches Lernen an?

Strategietraining

an Strategien 
erinnern

Sicherlich finden sich auch in Ihrem Lehrwerk ahnliche Tipps. Diese Tipps sind dann hilf- 
reich, wenn sie die Lernenden darauf aufmerksam machen, neue Lernwege auszuprobie- 
ren. AuRerdem sind sie mit konkreten Aufgaben und Obungen verbunden. So konnen d'e 
Lernenden sie gleich in einem sinnvollen Zusammenhang anwenden. Allerdings genuige  ̂
solche Tipps nicht, wenn Sie Ihre Lernenden zu einer systematischen Vorgehensweise 
beim Lernen ermuntern wollen. Dazu muss auch das Strategietraining systematisch sein. 
Lernende mussen ihrem Alter und ihrer Lernerfahrung entsprechend an Lernstrategie^ 
herangefuhrt werden. Das Ziel eines Strategietrainings ist, dass den Lernenden e - 
Repertoire an Strategien zur Verfugung steht und sie besonders solche Strategien ke''- 
nenlernen, die fur sie geeignet sind. Dabei sollten sie ihre Lernstile und Lerntypen (siehe 
Kapitel 2.4.2) berucksichtigen.

Wenn Sie ein systematisches Strategietraining planen, sind fur jugendliche und erwachse- 
ne Lernende die folgenden drei Schritte zu empfehlen. Fur Kinder bietet es sich an, Schr i r  
1 auszulassen und nur Schritt 2 und 3 zu nutzen.

1. Bewusstmachung
Beginnen Sie das Strategietraining stets mit der Reflexion daruber, wie die Lernenca- 
Ciblicherweise vorgehen. Wie schreiben sie normalerweise Texte? Wie lernen sie ne_a 
Wortschatz? Wo liegen die Schwierigkeiten? Was hilft ihnen? Haben sie schon etwas c-a 
gen die Schwierigkeiten unternommen? Was funktioniert nicht?
Sie konnen Ihr Strategietraining beispielsweise mit einem Gesprach uber diese Frage" - 
Plenum oder in Kleingruppen beginnen und die Ergebnisse auf Plakaten oder an de' _ - 
fel festhalten (siehe das Beispiel aus dem Lehrwerk Schritte in Kapitel 2.4.2 vor Aufga 
45).

2. Ausprobieren
Geben Sie den Lernenden im Unterricht die Moglichkeit, verschiedene Strategien a- : 
probieren. Bei der Produktion von Texten konnen die Lernenden ihre Texte auf ver;: - *- 
dene Weise Qberarbeiten: Sie konnen sich z.B. gegenseitig ein Feedback geben, die * :■! 
rekturfunktion des Schreibprogramms ihres Computers (z.B. Word) benutzen oder • 
Text mit einem Beispieltext vergleichen. Indem die Lernenden also verschiedene Ve~.-M 
ren anwenden, konnen sie herausfinden, welche Strategie fur sie gut funktionie^c I a 
heiBt naturlich nicht, dass sie sich auf diese eine Strategie begrenzen sollen. M eis :  с Щ 
sinnvoll, verschiedene Strategien zu kombinieren.

3. Bewerten
AnschlieBend ist es wichtig, dass die Lernenden reflektieren, welche Strategien be • 
gut funktionieren und welche weniger gut. Auch tiber die Grunde kann man disk.- - 
Hier eignett sich Reflexionsbogen, in die die Lernenden eintragen, welche Strata: - 
folgreich, angenehm, zeitaufwendig oder langweilig war.

Es ist sinnvoll, in regelmaBigen Abstanden noch einmal Qber die Strategien zu sc 
und die Lernenden daran zu erinnern, Verschiedenes auszuprobieren. SchlieBI r  
erwiesen, dass man aus Gewohnheit und Bequemlichkeit gem bei jenen Strategie' 
die man schon immer verwendet hat. Gleichzeitig belegen Studien aber auch, :t 
Sprechen uber verwendete Strategien zu einem bewussteren Umgang mit Aufga :• 
eigenen Leistungen fQhrt und die Sprachlernbewusstheit fordert (Cross 2010).

Die in Ihrem Lehrwerk vorgeschlagenen Aktivitaten zu Lernstrategien sollten S e 
gehend uberprufen, ob sie zu Ihrer Lerngruppe passen und ob systematisch ve 'f:* 
Bereiche von Strategien angesprochen und trainiert werden. Es ware schade, a .' 
verwendungsstrategien oder auf affektive Strategien vollstandig zu verzichte* 
nicht alle Strategietypen angesprochen sein, mussen Sie eigene Aktivitaten zu .a 
gien entwickeln, urn Lucken zu fullen oder etwas zu haben, was besser pass: I 
wollen wir uns aber ansehen, welche Vorschlage es in verschiedenen Lehrwer* a -
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73 Sehen Sie sich die folgenden Beispiele 1-3 aus den Lehrwerken an.

a) Benennen Sie den Typ der Strategie, die thematisiert wird (kognitiv, metakognitiv, 
affektiv).

b) Prufen Sie, ob die drei Schritte fOr die Strategievermittlung eingehalten wurden 
(Bewusstmachung, Ausprobieren, Bewerten).

c) Entscheiden Sie, ob diese Aktivitaten auch fur Ihren eigenen Unterricht geeignet 
sind.

Beispiel WelcherTyp von Strategien 
wird hier thematisiert?

1st dies ein systemati- Konnen Sie solche Aktivitaten 
sches Strategietraining? in Ihrem Unterricht einsetzen?

Wenn nein, warum nicht?
1 □  kognitiv □  Bewusstmachung □  ja

□  metakognitiv □  Ausprobieren □  nein, weil:
□  affektiv □  Bewertung

2 □  kognitiv □  Bewusstmachung □  ja
□  metakognitiv □  Ausprobieren □  nein, weil:
□  affektiv □  Bewertung

3 □  kognitiv □  Bewusstmachung □  ja
□  metakognitiv □  Ausprobieren □  nein, weil:
□  affektiv □  Bewertung

□  Jetzt sind Sie dran.
a  i W as schreiben S ie oft, m anchm al, nie auf D eutsch? W as m ochten S ie schreiben? Berichten Sie.

Postkarte | E-Mail | Brief an Amter | Liebesbrief | Gruftkarte | privater Brief | 
Anzeige | Nachricht auf Zettel | SMS | Formular | Gedicht | . . .

£ %  Ы  Bilden S ie zu den Textsorten K leingruppen. Oberlegen S ie  sich ein Them a und schreiben S ie gem einsam  
einen Text (z.B. e inen  Liebesbrief an e inen beruhm ten M enschen, e ine G liickw unschkarte zum  
50. G eburtstag  Ihres Chefs, e inen  Beschw erdebrief an den Verm ieter).
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В Schreibstrategien fur Ihren Alltag
Wo brauchen S ie  Strategien zum  Schreiben? Notieren Sie.

1
W o? / An w e n ? W a s? W elche Stra te g ie (n )?

Ш  Kurs nach Feedback Vor\ anderen fragen

priva-t

Freunde, FaMille Brief

Pos-fckarte

SMS

beruflich S+ruk-tur planen

Chef E-Mail

Kollegen Ee-Hel ivil-t Nachrlch-t

6ffervUich

auf dew Дм-t FofMulare
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Beispiel 2

Hauptperson Deutsch

C »  Sprache lernen
о Warum ich Deutsch lerne
a Lesen Sie die Texte zum Thema „Warum Deutsch?" in der Zeitschrift „Sprachenlernen" und notieren Sie die 
wichtigsten Informationen mit Hilfe der W-Fragen unten. Ob : c i

Ich heiBe Jolanta und komme aus 
Krakow in Polen. Meine GroBmutter 
war Deutsche und sie hat mir als Kind 
immer die Grimmschen Marchen 
vorgelesen. Leider ist meine Oma fruh 
gestorben, aber die emotionale 
Verbindung zu Deutsch istgeblieben. 
Das ist ein wichtiger Grund, warum

— ----1 2 3 4 5 ich in Heidelberg Germanistik
studieren mochte. Und damit ich die deutsche Literatur 
lesen kann, muss ich die Sprache wirklich gut konnen. 
Deshalb mache ich einen Intensivkurs, lerne sehr viel 
und lese jeden Tag: Zeitung natiirlich, aber auch Bucher.
Ein noch wichtigerer Grund ist natiirlich, dass ich mit 
Deutsch bessere Berufsaussichten in Polen habe.

Ich heiBe Dan Wang und komme aus 
Harbin in China. Seit 2008 haben wir eine 
StSdtepartnerschaft mit Magdeburg. Da habe 
ich mich engagiert und aus diesem Grund 
schon in China Deutsch gelernt. Durch die 
Partnerschaft haben sich Freundschaften 
mit Magdeburgern entwickelt und aufgrun: 
dessen bin ich auf die Idee gekommen,

..—г-?".-— » hier zu studieren. Ich wohne bei einer
deutschen Familie und bin im 2. Semester des Studiengangs 
„Wirtschaftsingenieur Logistik". Besonders motiviert mich, dass 
ein Studium in Deutschland mir groBere berufliche Moglichkeiter 
eroffnet. Ich arbeite natiirlich immer noch an meinem Deutsch. Ic* 
sehe z. B. ziemlich viel fern und hore Radio, denn ich habe gemer-1 
dass ich durch Zuhoren sehr gut lernen kann.

Mein Name ist Amir. Ich komme aus Kenia. Ich mache gerade einen Deutschkurs an der 
Uni, denn ich will hier in Frankfurt „Management und Mikrookonomie" studieren. In meiner 
Heimat gibt es eine Reihe von deutschen Firmen. AuBerdem ist die Tourismusbranche sehr 
wichtig. Ich denke, mit guten Deutschkenntnissen verbessern sich meine Berufschancen.
Das ist meine Hauptmotivation fiirs Lernen. Aber das ist nicht der einzige Grund: Es geht auch 
urn Freundschaft. Ich habe schon ein paar wirklich gute deutsche Freunde. Ubrigens lerne 
ich in der Kommunikation mit anderen am meisten, nur das Schreiben fallt mir noch ziemlich 
schwer. Deshalb habe ich mir einen deutschen Tandempartner gesucht, der lernt von mir 
Kiswahili und korrigiert dafiir meine deutschen Texte.

1. Wer hat die Texte geschrieben? Auslander in Deutschland.
2. Was ist das Thema?__________________________________________
3. Warum sind die Leute in Deutschland?______
4. Was ist ihr Hauptgrund furs Deutsch lernen ?_
5. Welche weiteren Griinde nennen sie?_______
b Fassen Sie mtindlich den Inhalt der Texte mithilfe der 
Antworten in 1a und der Redemittel rechts zusammen.
OB: C 2

C Markieren Sie in den Texten in 1a die Redemittel, die 
Griinde bzw. die Wichtigkeit von Griinden ausdriicken, 
und notieren Sie sie.
Das ist civ\ wichtiger 6rand,

Die Texte zum Thema „..."sind in ... erschiene- 3 
handelt sich urn Beitrage von ..., die in Deutsc- »  
.. . Es geht urn das Thema,,..." Der Hauptgr.--* 
fiirs Deutschlernen is t ... | Als weitere Griinoe - 
den genannt:...

d Notieren Sie Ihre personlichen Griinde fiirs Deutschlernen auf Zettel. Sammeln Sie die Zettel und orc-»= * 
sie nach der Art der Griinde. Besprechen Sie im Kurs, welche Griinde fur Sie am wichtigsten sind und w arjr

248 zweihundertachtundvierzig
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schriftliche Beschreibungen verstehen  »  unkom plizierte Texte m undlich zusam m enfassen  » Inform ationen w iedergeben und 
w ichtigsten  Punkt hervorheben » Geschichten schreiben »  schriftlich  Traum e, G efiih le , Z ie le beschreiben

Wie lerne ich Deutsch?
a Welche Methoden benutzen die Personen in 1a? Notieren Sie. 0в:сза-ь 
J olantha: vieI lesen____________________________________________

b Lesen Sie die Tipps zum Wortschatzlemen. Wie finden Sie sie: „sehr sinnvoll" (++), „sinnvoH" (+), 
„weniger sinnvoll" (-)? Kreuzen Sie an.
1. Worter lernen: Jeden Tag 10 Worter lernen und regelmaftig wiederholen.
2. Worter auf Karten notieren, einen Beispielsatz schreiben.
3. Worter und Texte laut lesen und deutlich betonen.
4. Ein Vokabelheft mit zwei Spalten benutzen: Deutsch und Obersetzung.
5. Worter in „Wortfeldern" lernen: Nomen, Verben, Adjektive, Redewendungen,...
6 . Kleine Geschichten zu neuen Wortern erfinden und sie sich immer wieder erzahlen.
7. Worter mit Synonymen und Gegensatzen lernen.
8 . Fremdsprachenkenntnisse nutzen, z. B. Internationalismen, „eingewanderte Worter".
9. Texte selbst sprechen und aufnehmen.

1Q. Texte immer wieder horen - auch nebenbei, z. B. beim Saubermachen.
11. Mit Sprache spielen: Worter zeichnen, pantomimisch darstellen, Szenen spielen,...

@ 0 E  
@00 ++ + -
@ B S  0 E 3 E ]  
@00 
±± а и  
@ 0 0  ++ + -
@ 0 E  ++ + -

c Machen Sie eine Statistik im Kurs und sprechen Sie uber das Ergebnis.
d Weiche Methoden benutzen Sie? Sammeln Sie in Gruppen Tipps furs 
Horverstehen, Leseverstehen, Wortschatzlemen etc. Mit Mindmaps konnen 
Sie z.B. Ihre Wortschatzkenntnisse aktivieren. Erganzen Sie. 0B:C3c-d

7 ipp  1:
I 1 x ++, S' x  +, о у -

e Prasentieren Sie Ihre Ergebnisse im Kurs und gestalten Sie eineTipp- und Spielesammlung. 0в:сзе

\

103

D
aF

 k
om

pa
kt

 A
1-

B1
, K

ur
sb

uc
h,

 S
. 2

48
1



3.4 Wie leitet man systematisches Lernen an?

Beispiel 3

Training

Lesen testen

Wenn ich eine Losung nicht sofort finde, dann 
mache ich zuerst die nachste Aufgabe. Oft bleibt 
am Schluss die richtige Losung iibrig.
Brian, 26, London

Manchmal konnen zwei Losungen passen. Dann 
lese ich die Fragen noch mal genau und markiere 
die Schlusselwdrter. Das hilft!
Judit, 32, Budapest

A9
Schre iben  S ie  
Ihre Test-Tipps. 
Vergleichen S ie .

A ao
Lesen S ie  a - h  
und i -  5 . W elche 
Anzeige passt?
Fur eine Aufgabe 
gibt es keine Lbsung 
M arkieren S ie  hier 
m itX .

0 10

1 Sie suchen einen job am Wochenende. Sie haben immer nebenbei gearbeitet.
2 Eine Freundin sucht Arbeit. Sie reist gerne. Sie hat einen PKW-Fuhrerschein.
3 Sie sprechen gut Franzbsisch und mochten in einem Hotel arbeiten. Sie konnen zu jeder Zeit arbeiten.
4 Ein Freund sucht einen Nebenjob fur ein paar Stunden. Er kann gut kochen.
5 Ein Bekannter von Ihnen sucht eine Stelle als Fahrer. Er hat den Fiihrerschein fiir Lastwagen und 

mochte keine langen Fahrten machen, weil er ein kleines Kind hat.

Beispiel

0 Sie mochten Ihr Wohnzimmer neu einrichten und Ihr
altes Sofa und Ihre Sessel verkaufen. Losung: Anzeige c

Situation 0 1 2 3 4 5

Anzeige И  □  □  □  □  □

Mobelhaus sucht Ausfahrer!
L K W -F u h re rsc h e in  n o tw en d ig ! 5 -T ag e-W o ch e , 
„u te  B e za h lu n g , nu r reg io n a le  Ausbeferung^  
R u fen  S ie  an: M B b e lh au s Pem ter, Frau Kra 
Tel. 0 87  31 - 2  0 0-4

In

Fur unseren Heim atabend 
suchen wir einen Koch -  auch ohne Ausbildung! 
Musikverein Tirolerland Tel. 0 52 34 -44 12 44

la
lunge Famine sucht Wohnzimmereinrichtung:
Sofa, Sesse l usw. bis 250 Euro.
Tel. 04 21-84 45  32 abends

ta
Heim atm useum  sucht Kassenhilfe.
Nur Samstag/Sonntag! Flexibel und schnell 
abrufbar. Erfahrung erwunscht! 
Heimatmuseum Massing, 0 85 44 - 88 89 99

к

t

Sie haben den LKW-Fuhrerschein? Sie reisen 
gerne? Dann sind Sie fur uns der Richtige! 
S p e d it io n  s u c h t  F a h r e r  fur die Strecke Berlin- 
istanbul. Turkisch-Kenntnisse erwunscht. 

S p e d it io n  D e u tz T e l. 0 1 9 -7 4 7 4 7 -5 ,
Herr Kramer

In
Parlez vous fran5ais? Nachtportier m/w fflr 
Hotelrezeption gesucht. 2 2 .0 0  bis 6 .0 0  Uhr, 

5-Tage-Woche, gute Bezahiung!
Hotel Saint-Germain, Lutry Tei. 0  2 1  - 3 1 1 0  4 2

to
Kuchenhilfe gesucht! Deutschkenntnisse Vor- 
aussetzung. Vollzeit in Festanstellung, Wohnung 
im Haus! Gasthaus Salzburg Tel. 06 62-40 40 32

ts
Biiroauflosung! Atles muss raus! Aktenschrank, 
Schreibtisch, Regale. Topzustand, ca. 2 Jahre 
alt. Nur 5 0 0 ,-SFr. Selbstabholung in Fribourg,
Tel. 0  2 6 - 4 8 1 4 5  31

Is
einundachtzig 81

Sie sehen an den Beispielen, dass in alien Aktivitaten verschiedene Typen : _ 
vorkommen. In Beispiel 1 sind unter der Uberschrift „Schreibstrategien fQr 
vor allem kognitive und metakognitive Strategien zu finden, beispielswe 
rierung eines Textes oder die Bitte um Feedback. Das Anlegen einer solc'F- 
selbst bereits eine metakognitive Strategie, weil sie dabei hilft, das Le"F~ 
Auch eine affektive Komponente ist dabei: Wenn man sich bewusst mac" 
etwas lernt, motiviert uns das oft. In Beispiel 2 und 3 geht es vorrangig u"- 
tegien.

Ein vollstandiges Strategietraining findet sich in keinem der Beispie!e 
werkbeispiel liegt der Schwerpunkt auf der Bewusstmachung, im zv.e 
wusstmachung und der Bewertung und im dritten werden lediglich zv.e i 
vorgestellt (Bewusstmachung und Ausprobieren verschiedener Stra:F 
Fallen finden Sie an anderen Stellen im Lehrwerk mehr Anleitung, met­
als Lehrerin/Lehrer uberlassen, erganzende Aufgaben zu stellen unc 
weiter anzuleiten, indem Sie beispielsweise Ihren Lernenden die 
Strategien auszuprobieren und sie dann zu beurteilen.
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Wenn Ihnen eines dieser Beispiele gut gefallt, konnen Sie es fGr Ihren eigenen Unterricht 
verwenden und es auch etwas erweitern, sodass ein vollstandiges Strategietraining ent- 
steht, dass thematisch besser zu Ihren Unterrichtsinhalten passt.

Was mochten Sie in Zukunft in Ihrem Unterricht tun, um Ihre Lernenden an Lernstrate- 
gien heranzufuhren? Erganzen Sie die Satze.

In der nachsten Zeit mochte ich im Unterricht...

Schwierig wird vielleicht...

Es ist sinnvoll, ...

Wenn Sie sich weiter mit dem Thema Lernstrategien beschaftigen mochten, empfehlen 
wir Ihnen die Fernstudieneinheit 23 Lernerautonomie und Lernstrategien (2000) von Peter 
Bimmel und Ute Rampillon, die Ihnen einen guten Uberblick Qber das Thema gibt und 
zahlreiche Hinweise zur praktischen Umsetzung bietet.

3.4.2 Das Lernen bewerten
Die Verwendung von Lernstrategien ist ein aktiver und sich verandernder Prozess. Ler- 
nende sollten die Wahl ihrer Strategien immer wieder GberprGfen und sich fragen, ob sie 
sie erfolgreich einsetzen. Indem sie ihren Lernweg und ihren Lernerfolg (Wie gut ist mein 
Deutsch geworden?) analysieren, verwenden sie eine metakognitive Lernstrategie.

Schon in Kapitel 3.2.1 haben Sie sich damit beschaftigt, wie Sie Ihre Lernenden dazu an- 
leiten konnen, Gber das Lernen nachzudenken. Die eigenen Leistungen einschatzen zu 
konnen ist ein weiteres wichtiges Anliegen im Deutschunterricht. Denn nur so wird den 
Lernenden deutlich, was sie schon konnen und was sie wiederholen mussen. Dieses Wis- 
sen ist eine wichtige Voraussetzung, um weitere Schritte zu planen und um allein weiter- 
zulernen.

Sophia, Eddy und Maryam, die Sie in diesem Kapitel kennengelernt haben, werden im 
Unterricht zu Reflexion und Selbststandigkeit angeleitet, jede/r so, wie es dem Alter und 
den Lernziele'n entspricht. Sie setzen verschiedene Strategien ein, um ihre unterschiedli- 
chen Lernziele zu erreichen. Irgendwann, beispielsweise nach einem halben Jahr, ist es 
Zeit fGr einen Zwischenstand. Haben Sophia, Eddy und Maryam ihre Ziele erreicht? Wer 
kann das beurteilen? Und wie?

Sophia, die bald in Deutschland studieren will, weiG nicht, ob ihre Deutschkenntnisse 
ausreichen. Wie gut hat sie Deutsch gelernt? Eddy muss ein Jahr Deutsch nachholen und 
st immer noch nicht so gut wie seine MitschGlerinnen und MitschGler. Wie viel von sei- 
nem RGckstand hat er aufgeholt? Maryam kann inzwischen einige Satze auf Deutsch sa- 
gen. GenGgt das, um in Deutschland einfache Alltagssituationen zu bewaltigen?
Als Lehrkraft konnten Sie beurteilen, ob Sophia, Eddy und Maryam ihre jeweiligen Ziele 
erreicht haben. Vielleicht tun Sie das anhand einer PrGfung. Das kann ein Test sein, den 
Sie selbst entwickeln, der an Ihrer Schule vorgegeben ist oder der fur mehrere Lander 
;  t, wie beispielsweise die PrGfungen des Goethe-lnstituts (z.B. Start Deutsch 1).

I-satzlich dazu sollten aber die Lernenden auch in der Lage sein, sich selbst ein Bild von 
i'em Leistungstand zu machen. Wenn sie das tun, spricht man von Selbstevaluation. Nur
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Voraussetzungen fur 
die Selbstevaluation

Formen der 
Selbstevaluation

so wissen Sophia, Eddy und Maryam, ob sie neben den Kurs- und Klassenz'e =■ .
personlichen Ziele erreicht haben. Vor allem fCir Sophia ist es wichtig; es w^a s e 
ren, auch in Deutschland wahrend des Studiums weiter Deutsch zu lernen.

Um die eigenen Leistungen beurteilen zu konnen, miissen einige Vorausseti-- : - 
fullt sein:

Lernende miissen Kriterien fur die Beurteilung einer Leistung kennen.
Wann ist mein Text gut? Wann kann ich sagen, dass ich mich verbessert habe' : 
ich meine Leistung messen? Um diese Fragen beantworten zu konnen, miisser Le 
die Lernziele, die Sie in Ihrem Unterricht verfolgen, kennen. Daraus konnen da”  
konkrete Kriterien der Beurteilung abgeleitet werden.
Transparente Lernziele sind also wichtige Orientierungspunkte fur die Lernence- 
zeitig ist es nicht immer leicht, den Lernenden die oft abstrakt formulierten Zie e : 
lich zu machen. Je jiinger die Lernenden sind, desto mehr solIte dabei auf Me: 
verzichtet werden. In der Primarstufe sollten Sie als Bewertungskriterium z.B - :* 
halten, ob die Textsortenmerkmale eines Briefs eingehalten wurden und o b c : : -  
kommunikative Absicht erfullt. Vielmehr sollten die Lernenden entscheiden, cr : 
wie ein solcher formuliert ist und aussieht und ob der Empfanger ihn verstehe~

Lernende miissen ihre Leistungen zu den Bewertungskriterien in Bezug setzen • ;■ 
Wenn das Ziel ist, eine inhaltlich und sprachlich verstandliche E-Mail auf De '̂.: ■ 
fassen (Kriterien: die kommunikative Absicht muss erfullt sein, die Textsorte’' 
miissen eingehalten werden, die sprachlichen Fehler sollten nicht zu viele ur : 
nicht verstandnisbehindernd sein), miissen die Lernenden in der Lage sein, l'"e - 
Text mit diesen Kriterien abzugleichen. Weder Selbstunterschatzung (Ich kar - 
uberhaupt nicht!) noch Selbstiiberschatzung (Ich kann alles und mache keine * 
forderlich. Notwendig ist eine realistische Selbsteinschatzung.

Lernende miissen Selbstevaluation, genau wie jede andere Form von Selbr. 
beim Deutschlernen, erst iiben. Sie miissen die Kriterien fiir die Bewertung e - 
kennenlernen und ihre Leistungen zu den Kriterien in Bezug setzen konnen 
Wenn Ihre Lernenden diese beiden Voraussetzungen fiir Selbstevaluation r :  :* 
fiillen, heiBt das jedoch nicht, dass Sie keine Selbstevaluation vornehmen la;. :  t 
sondern dass dies ein Ziel Ihres Unterrichts sein muss.

Haufig leiten Lehrwerke zur Selbstevaluation an. Dies ist eine Moglichkeit • : 
Formen der Selbstevaluation kennenzulernen. Viele neuere Lehrwerke or e "  
eng an den Kann-Beschreibungen des Gemeinsamen europaischen Refe c- 
Selbslevaluation kann sich auf verschiedene Kompetenzen beziehen. Auch : г 
konnen ganz unterschiedlich sein.

Eine einfache Variante der Selbsteinschatzung, die man vor allem gut im A~ 
richt einsetzen kann, ist die Arbeit mit einer Checkliste. Die Lernenden kreu:: 
nur an, ob sie etwas gut, einigermaGen gut oder nicht gut konnen. Als Be 
Kompetenz formulieren sie einfache Aussagen. In Planetino (siehe Beispie 
75) sind dazu auch umklappbare Losungsvorschlage zu finden.

Fortgeschrittene Lernende konnen ihren Kenntnisstand mit eigenen Texte- 
gefiillten Arbeitsblattern belegen oder eigene Audio- oder Videoaufna" 
Gerade bei der Bewertung der eigenen Sprechfertigkeit ist es hilfreich, sic- 
ren, um sich selbst einzuschatzen (siehe auch Kleppin 2005).

In Aufgabe 75 sollen Sie selbst eine Checkliste erstellen, mit der Ihre Lerne' 
evaluieren konnen. Sie soil zu Ihren aktuellen Lernzielen und Unterrichts - * .:
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f e  soiel 1

2 IS

Wir zeigen Ihnen an je einem Beispiel fur den Anfangsunterricht und fur den Unterricht 
mit Fortgeschrittenen, wie Sie dabei vorgehen konnen.

Anfangsunterricht
Schritt 1: Bestimmen Sie etwa zehn AuBerungen, die Ihre Lernenden in der letzten Stun- 
de gelernt haben sollten.
Schritt 2: Erstellen Sie ein Arbeitsblatt, auf dem Sie die Lernenden auffordern, bestimmte
AuBerungen auf Deutsch zu formulieren (z.B.: Alter: Ich bin___________________ ).
Schritt 3: Geben Sie drei Kategorien vor, nach denen die Lernenden angeben, ob sie 
etwas gut, ein bisschen oder noch nicht konnen (z.B.: Kann ich sehr gut. / Kann ich schon 
ganz gut. / Kann ich noch nicht so gut.).

Unterricht fur Fortgeschrittene
Schritt 1: Formulieren Sie zwei bis drei Lernziele, die Ihre Lernenden in der letzten Unter- 
richtsstunde erreicht haben sollten, z.B. eine E-Mail auf Deutsch zu schreiben lernen. 
Schritt 2: Erstellen Sie ein Arbeitsblatt, auf dem Sie die Lernenden auffordern, anzuge- 
ben, was sie gut, ein bisschen oder noch nicht konnen. DarQber hinaus sollen sie Beispiele 
benennen, die zeigen, dass sie das Genannte wirklich konnen (z.B.: Ich kann E-Mails auf 
Deutsch schreiben. Ich habe letzte Woche im Unterricht eine E-Mail geschrieben.).

Sehen Sie sich nun zwei Beispiele aus Lehrwerken zur Selbstevaluation im Anfangsun­
terricht an. Beispiel 1 kennen Sie schon aus Aufgabe 50.

a) Entwickeln Sie fur Ihre Lerngruppe zur Selbstevaluation eine ahnliche Checkliste.

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und kommentieren Sie 
gegenseitig Ihre Entwurfe.

t
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Beispiel 1

©s
Planetino 2 / Lektion 21 -  24

Das habe ich gelernt
© © Personen beschreiben

Wie is t_________________
Mein M u r id  is t________
Pie Seine sind_________

W ie ist dein Mund?

groB. klein, dick, dlinn, lang. 

kurz

fragen, wie es geht - Schmerzen
Wie aeht’s ?  -  Mir aeht es aut. /
E s  aeht.___________________________
Mir aeht es aar___________________
Ich bin_____________________________

H ast du___________________________?
Ich habe Halsschmerzen.________

Au. au! -  Was tu t  denn ?

Mein Bauch

Meine

Tut dein ?

Tun deine ?

W ie geht’s?

Mir geht es gut. /

Es geht.

M ir geht es gar nicht gut. 

Ich bin krank/gesund.

Hast du Schmerzen?

Ich habe Halsschmerzen,

Kopfschmerzen,

Ohrenschmerzen,

A u, au! -  Was tut denn web 

Mein Bauch tut so weh.

Meine Ohren tun so weh.

Tut dein Zahn weh? 

Tun deine Ohren weh?

t
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Das kann ich jetzt!
Ich kann mich und andere 
vorstelien:

Name: I c h ____
Name: Das 1st

Ich kann liber mich und andere Alter: Ich . 
kurz erzahlen: seruf: Er _

Herkunft: Ich komme 
Wohnort: I c h ________

Ich kann iiber meine Hobbys 
sprechen:

Ich kann liber die Schule 
sprechen:

Ich kann Fragen stellen:

Meine Hobbys sind _ 
Ic h ________________ gem

Schulfacher:___
Schulraume:___
Aktivitaten: Ich .
Name: W _  
Alter: W__

Ich kann Fragen 
beantworten:

Ich kann etwas bewerten:

Ich kann nachfragen:

Wohnort: W _

Hobbys: ___■ Ja! /Nein!

N am e:_______
Alter: _______
Wohnort: 
H o b b y s :___(g? D a sist_  
Das m acht___
Was _  
Was _

Ich kann sagen, dass ich etwas Ich _
(nicht) habe: ^

)St

ich kann sagen, dass ich etwas ^  _ 
(nicht) brauche: ^

~  

-

# s -

Ich kann etwas bestatigen: 
Ich kann etwas verneinen:

Ich kann sagen, dass ich 
etwas nicht weifi:

_d u so ?_ du denn gerade?

! Richtig!

Ja Es Neingeht• Ф Ф□ □ □
□ □ □

-  □ □ □

-  □ □ □

? □ □ □

□ □ □

□ □ □
□ □ □
□ □ □

□ □ □
□ □ □
□ □ □

Vielleicht ha'ben Sie sich bei der Entwicklung der Selbsteinschatzungsbogen die Frage 
gestellt, ob Ihre Lernenden die eigenen Leistungen uberhaupt realistisch einschatzen 
konnen. Die Antwort auf diese Frage ist nicht einfach. Naturlich haben viele Lehrkrafte 
Bedenken, dass ihre Lernerinnen und Lerner nicht in der Lage sind zu sagen, wie gut sie 
etwas konnen, oder dass sie sich selbst Qberschatzen und sich immer die beste Bewertung 
geben.
Zu einer Selbsteinschatzung gehort selbstverstandlich etwas Ubung und vor allem eine 
angstfreie Umgebung. Die Selbsteinschatzung sollte keine Auswirkungen auf die Beur- 
teilung durch die Lehrkrafte oder auf die Noten haben. Wenn Lernende wissen, dass sie 
schlechter beurteilt werden, weil sie offen zugeben, etwas nicht gut zu konnen, werden 
sie naturlich versuchen, sich im besten Licht darzustellen. Die Lernenden sollen aber ver- 
stehen, dass ihnen eine genaue Selbstevaluation hilft, besser weiterzulernen und damit 
erfolgreicher zu sein. Studien haben ergeben, dass Lernende aller Altersgruppen bei die- 
sen Voraussetzungen in der Lage sind, ihre eigenen Leistungen realistisch einzuschatzen 
(z.B. Kolb 2007).
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Integration der 
Selbstevaluation

Aufgabe 76

m  is

Die Auswertung einer Selbstevaluation ist auch immer der Beginn eines neues Lernab- 
schnitts: Aufbauend auf den Ergebnissen der Selbstevaluation entscheiden die Lernen- 
den mit Ihnen als Lehrkraft, wie sie weiterlernen wollen. Was mochten sie wiederholen? 
Was mochten sie neu lernen? Was mcissen sie uben? Neue Lernziele werden formuliert. 
Ihre Aufgabe ist es, die Lernenden in Einzel- oder Kleingruppengesprachen dabei zu un- 
terstutzen. So konnen Sie z.B. auch im Plenum Themen sammeln, deren Inhalte die Ler­
nenden gem noch lernen mochten. Teilweise konnen Sie diese Lernziele und Inhalte dann 
zu Ihren Lehrzielen machen. Wenn nur einzelne Lernende diese Lernziele verfolgen oder 
diese nicht mit Ihren curricularen Vorgaben ubereinstimmen, ist es auch moglich, den 
Lernenden Lem- und Obungsmoglichkeiten auBerhalb des Unterrichts aufzuzeigen.
In Aufgabe 75 haben Sie eine Checkliste zur Selbstevaluation fcir Ihre Lernenden ent- 
wickelt. Im Rahmen der nachsten Aufgabe sollen Sie diese erproben.

Erproben Sie Ihre Checkliste zur Selbstevaluation aus Aufgabe 75 oder eine ahnliche 
Checkliste in Ihrem Unterricht.

a) Dokumentieren Sie in der Tabelle Ihr Vorgehen, Ihre Beobachtungen und die 
Meinungen Ihrer Lernenden, die Sie nach der Selbstevaluation gehort haben.

Selbstevaluation in meinem Unterricht
Angaben zu meiner Lerngruppe

Lernziel der Unterrichtseinheit, in der ich die 
Checkliste eingesetzt habe

So habe ich den Selbstevaluationsbogen einge­
setzt

Meine Beobachtungen wahrend der Arbeit mit 
dem Selbstevaluationsbogen

Reaktionen meiner Lernenden 
-zu m  Selbstevaluationsbogen 
-  zur Arbeit mit dem Selbstevaluationsbogen

Was ich beim nachsten Versuch eines Evaluati- 
onsbogens andern werde

b) Besprtechen Sie den Selbstevaluationsbogen und das Ergebnis der Selbste. a 
mit Ihren Kolleginnen und Kollegen und vergleichen Sie: Welche Obereinst 
Beobachtungen haben Sie gemacht? Wo unterscheiden sich Ihre Erfahrur

Zusammenfassend mochten wir nun noch einmal die wesentlichen Aspektc 
evaluation festhalten. Selbstevaluationen sind im Sinne des autonomen Ler 
um bisher Gelerntes zu reflektieren, urn den aktuellen Wissensstand zu йЬе~ 
um weitere Lernschritte erfolgreich zu planen. Dabei mussen die Lerne': - 
Lehrkraft schrittweise an die Selbsteinschatzung herangefuhrt werden. Г a - 
beinhaltet, dass den Lernenden verstandlich gemacht wird, welche Lernz ie a 
sie reflektieren sollen und dass sie die Rolle der Checklisten und die einza - 
der Leistungsbewertung verstehen. Idealerweise sollten die Lernenden ' . 
Abstanden die Gelegenheit zur Selbstevaluation bekommen.
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3.5 Wie schafft man Raum fur Individualitat 
und Selbststandigkeit?

In den vorangegangenen Teilkapiteln haben Sie sich damit beschaftigt, warum es wichtig 
ist, Selbststandigkeit und Bewusstheit Ihrer Lernenden beim Lernen zu unterstutzen, und 
was das fCir den Unterricht bedeutet. In diesem Teilkapitel mochten wir Ihnen nun zeigen, 
wie Sie die zuvor genannten Aspekte verbinden und in Ihren Unterricht integrieren kon- 
nen.

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  wissen, wie Sie den Deutschunterricht so gestalten konnen, dass er den individuel- 

len BedQrfnissen und Voraussetzungen der Lernenden gerecht wird,
•  eine lernforderliche Atmosphare schaffen konnen,
•  wissen, mit welchen Aufgaben und Unterrichtsformen Sie Elemente von reflektier- 

tem, selbststandigem und strategiegesttitztem Lernen in Ihren Unterricht integrie­
ren konnen.

Wenn sich die Fahigkeit zur Reflexion, zu selbststandigem Lernen, zur Verwendung von 
effektiven Lernstrategien und zur Selbstevaluation entwickeln soil, sind an den Deutsch­
unterricht einige Anforderungen gestelIt. Lernende brauchen Freiraume fCir Individuali­
tat und fOr eigene Wege beim Lernen, um sich mit all ihren Vorkenntnissen, Emotionen, 
Vorlieben beim Lernen und ihren Starken im Sprachenlernen wiederzufinden. Daruber 
hinaus benotigen sie im Sinne der Lernerorientierung die Moglichkeit, sich selbst in den 
Unterricht einzubringen und sprachlich zu handeln. Es muss ihnen deutlich werden, dass 
ihr Lernprozess erfolgreicher verlauft, wenn sie selbst Verantwortung fur das Gelingen 
ihres Lernens ubernehmen.

Wie Sie die Anforderungen bei der Planung und Gestaltung Ihres Unterrichts berQcksich- 
tigen konnen, behandeln wir in diesem Teilkapitel.

3.5.1 Innere Differenzierung
Eine Moglichkeit, wie Sie der Individualitat der Lernenden gerecht werden konnen, ist 
eine Unterrichtsgestaltung, die auf die verschiedenen LernbedQrfnisse und Kenntnisse der 
Lernenden eingeht. Diese Bedurfnisse der Lernenden konnen sehr unterschiedlich sein.

Beschreiben Sie ein oder zwei Situationen aus Ihrem Unterricht, in denen eine einzige 
Aufgabe, die von alien Lernenden gleich bearbeitet werden muss, nicht sinnvoll er- 
scheint. '

:  e- Sie haben in Aufgabe 77 festgestellt, dass eine Aufgabenstellung nicht immer die indivi- 
duellen Voraussetzungen Ihrer Lernenden berucksichtigt. Wenn man als Lehrkraft den 
Lernprozess fQr seine Lernenden jeweils unterschiedlich gestalten muss, nennt man dies 
Binnendifferenzierung oder innere Differenzierung. Man bietet also Lernaktivitaten und 
Arbeits- und Sozialformen an, aus denen Lernende auswahlen konnen und die sie optimal 
fordern. Im Mittelpunkt steht somit „die selbstbestimmte Gestaltung der Inhalte und For- 
men des Lernens unter standiger Reflexion der kognitiven und sozialen Prozesse" 
(Schwerdtfeger 2001, S. 105).
Eine Moglichkeit, auf die verschiedenen Voraussetzungen Ihrer Lernenden einzugehen, 
ist es, unterschiedlich schwierige Aufgaben und Ubungen fur sie bereitzuhalten (Differen­
zierung nach Schwierigkeitsgrad). Man kann sich aber noch andere Moglichkeiten vor- 
stellen. Die Aufgaben konnten beispielsweise unterschiedlich umfangreich sein, sodass 
Lernende, die mehr Zeit benotigen, weniger umfangreiche Aufgaben erhalten mussen
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als Lernende, die Aufgaben schnelier erledigen (Differenzierung nach Lerntempo). Sie 
konnen auch die verschiedenen Lerntypen berGcksichtigen, indem Sie die Lernenden aus- 
wahlen lassen, ob sie z.B. lieber eine Videosequenz ansehen, einen Dialog anhoren oder 
im Internet recherchieren mochten. Das setzt naturlich voraus, dass die Lernenden ihre 
Vorlieben beim Lernen kennen. Daruber hinaus ist es sinnvoll, die lnteressen der Lernen­
den zu berucksichtigen, indem Sie sie z.B. aus einer Vielzahl von Themen solche aus- 
suchen lassen, die sie besonders interessieren (siehe Motivation in Kapitel 2.4.2).

Die folgende Ubersicht fasst die Moglichkeiten der Binnendifferenzierung zusammen:

Differenzierung nach Aufgaben und Ubungen
Schwierigkeitsgrad sind fQr die verschiedenen Lernenden unterschiedlich schwierig.
Umfang / Arbeitsaufwand werden von den Lernenden in unterschiedlichem Tempo erledigt
Lerntyp konnen unterschiedliche Zugange zum Lernen ermoglichen.
den lnteressen der Lernenden werden unterschiedlichen Interessengebieten gerecht.

Aufgabe 78

Aufgabe 79

m ш

Inwiefern arbeiten Sie in Ihrem Unterricht binnendifferenzierend?

a) Was wiirden Sie gem einmal ausprobieren?

Das mache 
ich bereits.

Das wiirde 
ich gern a .  
probierer

1. Ich bringe Zusatzaufgaben fur die schnelleren Lernenden mit. □ □

2. Ich frage die Lernenden, welche Themen sie interessieren. □ □

3. Ich lasse die Lernenden selbst Lernwege und Lernstrategien 
auswahlen.

□ ГП

4. Ich gebe den schwacheren Lernenden zusatzliche Hilfestellun- 
gen.

□ -

5. Ich arbeite mit verschiedenen Medien, um moglichst alle 
Wahrnehmungskanale anzusprechen.

□ -

6. Ich stelle einfachere und schwierigere Aufgaben zur Verfu- 
gung.

□ -

7. Ich lasse den langsameren Lernenden mehr Zeit. □

8. Ich mache viel arbeitsteilige Projektarbeit in Gruppen, wo □
dieVernenden dann das einbringen, was sie besonders gut 
konnen.

b) Was tun Sie sonst noch? Erganzen Sie.

Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus: Welche Erfahru-zr 
Sie mit Binnendifferenzierung gemacht?

Was war positiv?

Welche Probleme gab es?
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lm nachsten Teilkapitel wollen wir genauer darauf eingehen, wie man eine Differenzie- 
rung nach den individuellen Vorlieben der Lernenden vornehmen kann und wie die Ler- 
nenden sich in den Unterricht als Individuen einbringen konnen. Auf diese Art und Weise 
kann man die Lernerorientierung im Unterricht starken.

3.5.2 Personliche Zugange schaffen
Schon fur den Anfangsunterricht gibt es Moglichkeiten, dass Lernende uber sich selbst 
sprechen und sich selbst als Personen mit eigenen Meinungen und Einstellungen einbrin­
gen. Wenn sie aus ihrer Perspektive sprechen oder schreiben und beispielsweise ihren 
Mitschulerinnen und MitschQlern Dinge mitteilen, die diese vorher noch nicht wussten, 
wird die Kommunikation im Unterricht bedeutungsvoller. Nach dem Verstandnis der kon- 
struktivistischen Lerntheorien ist dieser personliche Zugang eine zwingende Vorausset- 
zung fur den Lernerfolg. Dafur zwei Beispiele:

1. Wenn-Lernende im Anfangsunterricht beim Thema Familie tiber einen Jungen spre­
chen, der Daniel heiGt und einen Bruder hat, ist das fur sie weniger bedeutungsvoll, 
als wenn die Kinder von ihren eigenen Geschwistern sprechen konnen. Deshalb wer- 
den die Lernenden in modernen Lehrwerken oft aufgefordert, iiber sich selbst zu 
sprechen. So werden die Inhalte fur alle interessanter, motivierender und die Lernen­
den werden als Individuen sichtbar.

2. Wenn eine Lernerin beim Thema Heimat mitteilen mochte, wie sie durch einen Umzug 
in ihrer Kindheit ein neues Zuhause und neue Freunde gefunden hat, stellt sie einen 
direkten Bezug zu ihrer Lebenswelt her. Wenn ihr die Vokabeln dafQr fehlen, wird sie 
vielleicht im Worterbuch nachschlagen oder die Lehrkraft urn Hilfe bitten mussen. Die 
Wahrscheinlichkeit, dass sie sich diese unbekannten Worter merken kann, ist dabei 
vermutlich viel hoher, als wenn sie uber eine Person aus dem Lehrwerk gesprochen 
hatte.

Sehen Sie sich die Lernaktivitaten aus einem Lehrwerk fiir Kinder oder aus einem fur 
Erwachsene an. Beantworten Sie dann die Fragen.

Braune A ugen  und  schw arze  H aare
Wie konnen Augen und Haare sein?

Die Augen sind braun. Die Haare sind schwarz.

<L>
.Q
<

£о

"O
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Meine Haare sind ABU. 2

1. Welche personlichen Informationen konnen die Kinder hier einbringen?

2. Wie konnten Sie diese Lernaktivitaten in Ihrem Unterricht einsetzen?

Beispiel 2

A 2
a) Lesen S ie . 
Notieren Sie 

w ichtige Begriffe .
b) Suchen  Sie 

Be isp ie le  in A -  D.

A 3
Uber Heimat 

spree hen
W as g e h $ t  fi ir  
S ie z u  Heim at?

->  0 3

В
Sabrina Graf, 3 2 , arbeitet als Mode-Designerin. 
Sie ist standig unterwegs, von Berlin nach 
London und Paris. Sie fuhlt sich zu Hause, wenn 
sie ihren Laptop anschlieften kann. Mit Heimat- 
gefiihlen kann sie nichts anfangen. Aber etwas 
aus ihrer Kindheit hat sie immer dabei.

Was ist Heimat? Niemand definiert den Begriff 
,,Heimat“ gleich. Viele Menschen denken an Natur 
und Landschaft Oder an Sprachen, Klange, Gerii- 
che. Andere denken an jemand aus ihrer Kindheit, 
oder sie definieren Heimat mit Symbolen. Welche 
Definition ist richtig? Natiirlich jede, denn es gibt 
viele Arten von Heimat.

78  achtundsiebzig
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Heimat definieren
Was ist Heimat fur Sie?
Was bedeutet Heimat fur dich? 
Was gehort fur dich zu Heimat? 
Meine neue Heimat ist...

Griinde nennen
Was nimmst du mit?
Warum nimmst du ... mit?

Das ist mein Dorf, meine Nachbarn,... 
Heimat bedeutet fur mich ...
Fur mich gehort zu Heimat...
Friiher war Heimat fur mich ...

Ich nehme auf jeden Fall... mit. 
Weil... fur mich Heimat bedeutet. 
Weil ich ... fast jeden Tag brauche. 
Ich kann ohne... nicht leben.

A 5
Griinde nennen
Ein jah r au f einer 
e insam en Inset: 
W elche 3 Dinge aus 
Ihrer Heim at nehm en 
S ie  m it? Warum?

“♦ О б
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1. Welche personlichen Informationen konnen die Lernenden hier einbringen?

2. Wie konnten Sie diese Lernaktivitaten in Ihrem Unterricht einsetzen?

Auch auf Niveau A1 ist es schon moglich, dass Lernende sich personlich in das Unterrichts- 
gesprach einbringen. Dies mochten wir Ihnen anhand eines Unterrichtsmitschnitts aus 
einer offentlichen Schule in Indien zeigen. Hier sind die Informationen zu der gezeigten 
Unterrichtseinheit:

Ort, Jahr Schule New Delhi, 2010
Zielgruppe Schtilerinnen und Schuler der Sekundarstufe 1, A1
Lehrkraft Mohita Miglani
Lernziel Informationen zur eigenen Person erfragen und geben konnen
Lernmaterial Ball

Sehen Sie die Sequenzen 1 und 2 von 
Schule New Delhi.

a) Wie konnen sich die Schtilerinnen und 
Schuler im Ra'hmen der Lernaktivita­
ten als individuelle Personen einbrin­
gen?

Sequenz Die Schiilerinnen und Schuler konnen sich einbringen, indem sie ...
1

2
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Schwierigkeiten 
bei personlichen 
Zugangen

Aufgabe 82

m is

Aufgabe 83

b) Wie konnte es in einem nachsten Schritt gelingen, dass die Lernenden noch mehr 
von ihrer Personlichkeit einbringen?

Auch wenn das Austauschen von personlichen Informationen im Deutschunterricht keine 
wirklichen Nachteile hat, sollten Sie als Lehrkraft doch einiges beachten. Sie sollten be- 
rucksichtigen, dass Ihre Lernenden vielleicht nicht daran gewohnt sind, uber Personliches 
zu sprechen. Das kann sich darin zeigen, dass sie sich anfangs nicht gern auBern mochten. 
Wenn Sie beispielsweise im Plenum die Frage stellen, wovor Ihre Lernenden Angst haben, 
werden diese eventuell zogern zu antworten, aus Sorge, sich vor den Klassenkameraden 
bloBzustellen. Andererseits kann es auch sein, dass Lernende sich melden und zu frei und 
offen private Informationen preisgeben. Auch das kann zu unangenehmen Situatione" 
fQhren. Als Lehrkraft sollten Sie also zum einen personliche Zugange ermoglichen, zu~ 
anderen aber bei der Themenauswahl darauf achten, dass sich die Lernenden so daz- 
auBern konnen, dass sie offen erzahlen konnen und doch nicht zu viele personliche Infcr- 
mationen preisgeben rrmssen. Besonders Jugendliche haben ein groBes BedQrfnis nac' 
Privatsphare und wollen uber viele Themen nicht sprechen. Sie sollten sich auch bew_:. 
sein, dass das Empfinden dafur, was zu personlich oder peinlich ist, sehr stark von de 
Kultur, dem Alter und der Reife der Lernenden abhangt.
Oberlegen Sie nun bitte mithilfe der nachsten Aufgabe, welche Aktivitaten Sie be'  ̂
durchgefuhrt haben und geeignet finden, urn die Lernenden personlich einzubinde'

Wie ermoglichen Sie Ihren Lernenden personliche Zugange im Unterricht?

a) Skizzieren Sie bitte eine Lernaktivitat, mit der Sie Ihre Lernenden dazu motivie'i * 
konnten, sich personlich einzubringen. Beschreiben Sie das Lernziel, die Lerna- 
und Ihre Erfahrungen.

Lernziel:

Lernaktivitat:

Erfahrungen mit dieser Lernaktivitat:

________ l------------------------------------------------------------------

b) Diskutieren Sie Ihre Lernaktivitaten mit Ihren Kolleginnen und Kollege'

Wie kann man Lernenden personliche Zugange zum Lernstoff ermogi ; ■ 
Was mochten Sie sich merken? Erganzen Sie die Satze.

Ich mochte mir merken, dass...

Ich finde (es) schwierig, ...

116



Wie schafft man Raum fur Individualist und Selbststandigkeit?

3.5.3 Ein lernforderliches Arbeitsklima schaffen
In Kapitel 3.5.1 haben wir uns mit der Frage beschaftigt, wie man die Individualist der 
Lernenden durch Binnendifferenzierung berucksichtigt. In Kapitel 3.5.2 ging es darum, 
wie man den Lernenden personliche Zugange zum Lernstoff ermoglichen kann. Eine 
wichtige Voraussetzung fur den Erfolg dieser MaBnahmen ist ein lernforderliches Arbeits­
klima. Butzkamm beschreibt dieses als

die Verbindung einer freundlichen Atm osphare, die Sicherheit und Entspannung gew ahrt, 
mit einer e ffiz ienten  Klassenfuhrung, d .h . mit zQgiger, e rnsthafter A rbe it, die den Aktiv itats- 
fluss aufrechterhalt und Leerlauf und Langeweile verm eidet. Der Unterricht ist klar struktu- 
rie rt, unterschiedliche Techniken wechseln sich ab und sind sinnvoll aufe inander bezogen, die 
Schuler halten die Regeln ein und sind mit vielen A rbeitsform en vertraut.
(Butzkam m  2004, S. 273)

Ein lernforderliches Arbeitsklima ist nach Butzkamm nur durch ein Zusammenspiel vieler 
Faktoren zu erreichen. Sehr wichtig ist, dass die emotionalen BedQrfnisse nach einem 
guten Gruppenklima und nach Interaktion mit anderen befriedigt werden. Aus dem In- 
teraktionismus wissen wir bereits, wie wichtig das Lernumfeld und die Interaktion mit 
anderen fur den Erwerb von sprachlichen Kompetenzen sind. Auch das ist ein wichtiges 
Argument, weshalb man ein kooperatives und produktives Miteinander im Klassenzim- 
mer fordern sollte.

In diesem Teilkapitel werden wir Ihnen einige praktische Vorschlage machen, wie man 
ein lernforderliches Arbeitsklima schaffen kann. Diese Vorschlage sind lediglich eine Aus- 
wahl aus einer Reihe moglicher Aktivitaten und sollen Anregungen fur Sie sein, auch ei- 
gene Ideen zu entwickeln und auszuprobieren. Letztendlich mussen Sie als Lehrende sich 
bei der Umsetzung der Ideen wohlfuhlen und Wege finden, die zu Ihnen passen.

Doch bevor wir einige Beispiele fur die Unterrichtspraxis darstellen, wollen wir Sie zum 
Nachdenken dartiber einladen, woran man Qberhaupt ein lernforderliches Arbeitsklima 
erkennen kann.

Welches sind fur Sie Merkmale eines lernforderlichen Arbeitsklimas? Kreuzen Sie an. 
Vergleichen Sie danach Ihre Meinung mit unseren Vorschlagen im Losungsschliissel.

1. Die Lehrkraft lobt die Lernenden, wenn sie etwas gut gemacht haben. □

2. Die Lehrkraft und ihre Lernenden gehen respektvoll miteinander urn. □

3. Es gibt Rituale und Routinen, die dafur sorgen, dass die Lernenden im Unterricht 
orientiert sin l̂, d.h., dass sie wissen, was gerade passiert und warum.

□

4. Die Lehrkraft hilft den Lernenden immer gleich, wenn sie Schwierigkeiten haben. □

5. Die Lernenden bekommen eine Ruckmeldung, wenn sie einen Fehler machen. □

6. Die Lernenden nennen die Lehrkraft beim Vornamen. □

7. Die Lehrkraft fordert das Gruppengefuhl Ihrer Lernenden. □

8. Die Lernenden kennen die Leistungserwartungen und Ziele der Lehrkraft. □
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Nachdem Sie nun einige Merkmale eines lemforderlichen Arbeitsklimas kennengelernt 
haben, erlautern wir drei zentrale Aspekte, die ein gutes Arbeitsklima maBgeblich beein- 
flussen, namlich die soziale Dynamik oder Gruppendynamik in Lerngruppen, das Verhalt- 
nis zwischen Lehrkraft und Lernenden und die Art und Weise, wie mit Fehlern umgegan- 
gen wird. Die praktischen Folgerungen fQr den Unterrichtsalltag mussen Sie dahingehend 
uberprufen, inwieweit Sie die Vorgehensweisen anpassen oder alternative Vorgehens- 
weisen entwickeln mussen, die sich fQr Ihre spezifischen Lerngruppen besser eignen.

Bedeutung der Gruppendynamik
Zu einem lemforderlichen Arbeitsklima gehort unter anderem eine gute Gruppendyna­
mik. Beim Deutschlernen sollen ja neben den sprachlichen Kenntnissen kommunikative 
Fahigkeiten vermittelt werden. Die Gemeinschaft, in der man lernt und das Kommunizie- 
ren Qbt, spielt also eine wichtige Rolle fur den Lernprozess. Die Dynamik entsteht durch 
das Verhaltnis der Lernenden untereinander und durch das Verhaltnis zwischen Lehrkraft 
und Lerngruppe.
Zuerst beschaftigen wir uns hier mit dem Verhalten der Lernenden untereinander.

Als Lehrkraft sollten Sie das soziale Verhalten in der Gruppe und die gruppenc. ' ;  "► 
schen Prozesse genau beobachten und auf Rollenverteilungen und Konstellatione" «■ 
Cliquen innerhalb Ihrer Lerngruppe achten.

Es kann passieren, dass die Zusammensetzung der Lerngruppe ein lernforderlic-i 
beitsklima unmoglich macht, z.B. weil es besonders starke AnfQhrer oder auch К ss 
clowns gibt, die ihre Rolle uber einen langeren Zeitraum wahrnehmen. Vor alien Cm 
und Jugendliche orientieren sich sehr stark an ihren Aiterskameraden und die A"-r:' 
gegrenzt zu werden, kann zu einer verstarkten Anpassung an einzelne Mitgl e:~ 
Gruppe bzw. zu einem sogenannten Gruppenzwang fuhren.
Die Zeichnungen in der nachsten Aufgabe stellen verschiedene Rollen dar, die E 
mitglieder ubernehmen konnen. Sie sind hier vereinfacht dargestellt, sie helfe  ̂ =: 
der Reflexion uber gruppendynamische Prozesse.

118



Wie schafft man Raum fur Individualitat und Selbststandigkeit? 3.5

Welche Rollen nehmen Lernende in Gruppen ein?

a) Ordnen Sie die Rollen den Bildern zu.

Rolle Bildnummer
Mitlaufer
Anfuhrer
Klassenclown
AuGenseiter

Andere Rollen in Gruppen:________________________________________________________________

b) Rufen Sie sich Ihre eigene Lerngruppe ins Gedachtnis: Welche verschiedenen Rollen 
gibt es dort? Erganzen Sie, wenn Sie wollen, eigene Zeichnungen.

Sie konnten sicher verschiedene Rollen in Ihrer Klasse / Ihrem Kurs identifizieren. Diese 
Rollen zu kennen ist wichtig, um Konflikte Ibsen zu helfen und Gruppeneffekte positiv zu 
nutzen. Fur Sie als Lehrkraft kann es sehr wichtig sein, die starken Personlichkeiten in Ih­
rer Klasse / Ihrem Kurs, d.h. die Anfuhrer, auf Ihrer Seite zu haben oder, falls notig, deren 
Einfluss auf andere zu begrenzen. Unfreiwillige AuRenseiter dagegen gilt es geschickt in 
die Lerngriippe zu integrieren, denn fur ein lernforderliches Arbeitsklima ist ein starkes 
Gruppengefuhl eine wichtige Voraussetzung. Wenn es Streitigkeiten und Konflikte zwi- 
schen den Lernenden gibt, kann sich das sehr negativ auf das Lernverhalten der Gesamt- 
gruppe auswirken. Die Lernenden sollten deswegen moglichst ein Wir-GefQhl entwickeln 
und sich als Mitglieder einer groBeren Einheit begreifen. Dadurch wird Rivalitat abge- 
baut und das kooperative sowie das soziaie Lernen werden gefordert. Der Aufbau eines 
Gruppengefuhls geschieht aber nicht automatisch, sondern setzt voraus, dass sich die 
Lernenden gut kennen.

Die folgende Aufgabe soli Ihnen als Anregung dienen, wie Sie zu Beginn eines Sprachkur- 
ses oder eines Schuljahres das gegenseitige Kennenlernen fordern konnen.

Sehen Sie sich das folgende Lehrwerkbeispiel an und notieren Sie in Stichpunkten.

a) Was ist das Ziel der Partnerinterviews?
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b) Finden Sie Partnerinterviews fur das gegenseitige Kennenlernen sinnvoll? Warum? 
Warum nicht?

c) Wie wurden Sie die Aktivitaten a, b und c verandern, um sie in Ihrem eigenen Unter- 
richt durchzufQhren?

d) Diskutieren Sie Ihre Ergebnisse mit Ihren Kolleginnen und Kollegen.

Ц Zusammen Deutsch lernen -  Klassenatmosphare
Das Wichtigste in einer Schulklasse ist die gute Atmosphere, die gute Stimmung. Dazu miissen sich die 
Schuler und Schulerinnen gut kennen. Nicht nur die Namen sind wichtig, sondern auch die Interessen, 
Probleme usw.

a Partnerinterviews -  Hort und lest, wie Nora ihre Nachbarin Monika vorstellt.
Also: Sie heiSt Monika, ist IS Jahre alt und wohnt in 
Kassel. Sie hat viele Hobbys: Sie spielt zum Beispiel 
Klavier, sie schwimmt gerne, am liebsten im Meer, 
und sie kocht gerne italienisch, meistens vegetarisch.

5 Ihre Lieblingsmusik ist Klassik (Haydn, Mozart und 
Beethoven). Sie hat noch keinen festen Freund, 
aber viele gute Freundinnen. Sie treffen sich immer 
am Wochenende. Ihr Lieblingsfach ist Kunst und 
sie mochte spater einmal Grafikerin in einer Werbe-

10 agentur werden.

b Auf welche Fragen hat Monika geantwortet? Formuliert die Fragen.
Was machst du ...? Treibst du ...? Welche Hobbys ...? Spielst du ...? ...

c Macht nun selbst Interviews und stellt euch gegenseitig vor.

Wie aber schafft man im Unterricht ein Gefuhl der Zusammengehorigkeit, das wiec;
Teil einer lernforderlichen Arbeitsatmosphare ist? Hier sind einige Tipps fQr die Arcs
alien Altersgruppen (nach Butzkamm 2003, S. 283):
•  Den Unterricht mit einem Morgenkreis beginnen: zusammenkommen und sich : 

seitig berichten, wie man das Wochenende verbracht hat, wie man sich fQhIt 
Aktivitaten fur die Woche / den Tag geplant sind.

•  Gemeinsam singen, spielen oder auch tanzen sorgt fQr Bewegung, Abwechs _ • ; 
Mitqinander.

•  Projektorientiertes Lernen bewirkt, dass die Lernenden gemeinsam an eine- : a 
arbeiten, das sie planen, durchfGhren und vorstellen. Dies verbindet die Bees

•  Im Rahmen von Spielen oder auch beim Losen von Aufgaben in Wettstreit z>s - 
treten. Dies starkt das Zusammengehorigkeitsgefuhl in den kleinen Grupps"

•  Gemeinsam Regeln fur den Umgang miteinander oder fur das Lernen ir- - t* *  
aufstellen und diese auch schriftlich festhalten. Solche Regeln geben de*- I npi 
mitgliedern Sicherheit.

•  RegelmaBig die Sitzordnung wechseln, wobei sich die Sitznachbarn auf u r a  
che Art und Weise zusammenfinden (z.B. Paare bilden: nach Geburtstsir a 
oder nach der alphabetischen Reihenfolge der Hobbys oder die Partne- ; .  
nen Mitschuler als Gast einladen usw.). Auf diese Weise kommen Zufa! sc ь=ил 
de und man lernt sich kennen.

Gemeinsame Aktivitaten in wechselnd zusammengesetzten Gruppen e : _ 
gut, um ein starkes Gruppengefuhl zu erzeugen und gleichzeitig die fre-  : 
trainieren. Dies gilt insbesondere auch fur Kinder.
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-*gabe 87 Wie fordern Sie ein starkes Gruppengefuhl? Nennen Sie Beispiele aus Ihrer Unterrichts- 
praxis. Tauschen Sie sich dazu mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

Beispiel:
spielerisch Gruppen bilden - zusammenarbeiten -  Austausch in Wirbelgruppen

Ich lasse von den Schulerinnen und Schulern Gruppen nach Farben bilden. Dazu bringe ich 
eine gleiche Anzahl von roten, grunen, weiBen und gelben Gum m ibarchen o .A . m it. Jede/r 
erha lt ein Gummibarchen und findet sich in e iner Expertengruppe mit anderen zusammen, 
die ein Gummibarchen in derselben Farbe bekommen haben. Jede Expertengruppe erarbeitet 
anhand von Inform ationsm aterialien ein bestimmtes Them engebiet und bereitet Kurzvortra- 
ge, Bilder oder Poster vor. Im Anschluss finden sich die Schulerinnen und Schuler zu neuen 
Gruppen zusam m en, in der jew eils Experten aus dem roten, grQnen, weiBen und gelben Team 
sitzen. Jeder Experte erlau tert den anderen sein Spezialthem a und beantw ortet Fragen dazu.

1.

2 .

3.

Verhaltnis zwischen Lehrkraft und Lernenden
Es ist aber nicht nur der Umgang der Lernenden untereinander, der das lernforderliche 
Arbeitsklima entscheidend beeinflusst. Auch das Verhaltnis zwischen Lehrkraft und Ler­
nenden spielt eine wichtige Rolle.

Die Lehrkraft sollte bemCiht sein, das Vertrauen der Lernenden zu gewinnen, indem sie 
ihnen (Selbst-)Sicherheit vermittelt. Denn wir erforschen unsere Umwelt am liebsten aus 
einem sicheren Hafen heraus (Apeltauer 1997, S. 106). Wenn eine Lehrkraft zum Beispiel 
spcirt, dass eine ihrer Lernerinnen im Unterricht Angst hat, sollte sie ihre GefQhle ernst 
nehmen und sie beim Lernen ermutigen. AuBerdem sollte die Lehrkraft darauf achten, 
dass die MitschQlerinnen und Mitschuler Lernende nicht auslachen, wenn diese Fehler 
machen. Auf diese Weise konnen Lernende ihre Angst verlieren und vielleicht aktiver im 
Unterricht mitarbeiten. Es ist also auch die Aufgabe der Lehrkraft, fur eine entspannte, 
angstfreie Atmosphare zu sorgen, die gleichzeitig Impulse und Herausforderungen bietet 
und die Bereitschaft zum Mitmachen erhoht.

Eine wichtige Voraussetzung zur Erreichung dieses Ziels ist zum einen, dass Sie als Lehr­
kraft selbst Freude am Unterrichten empfinden und Ihren Lernenden often, freundlich 
und respektvoll entgegentreten. Zum anderen ist es wichtig, dass Sie als Lehrkraft Inte- 
resse an der Entwicklung und an der Person Ihrer Lernenden signalisieren. Ihre Lernen­
den erkennen dies daran, dass Sie sie ernst nehmen und respektvoll mit ihnen umgehen.
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Aufgabe 88

Bild 1

Bild 2

Die innere Haltung einer Person wird oft durch die Korpersprache ausgedruckt. Das Auf- 
treten einer Lehrkraft wird von den Lernenden in der Regel genau registriert. Schuler 
und Schulerinnen bilden sich schnell Urteile und Meinungen, sodass mitunter innerhalb 
von wenigen Minuten Erwartungen an die Lehrkraft und an den Unterricht aufgebaut 
werden.

Beschreiben Sie die Lehrerin auf den vier Bildern. Welche auf den Bildern erscheint 
Ihnen respektvoll und freundlich? Wie driickt sich das durch die Kdrperhaltung aus?
Im Losungsschliissel finden Sie Hinweise zu unserer Einschatzung.
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NatQrlich zeigt sich ein respektvoller Umgang miteinander nicht nur in der Korpersprache 
der Lehrkraft. Der Unterricht soli sowohl die kognitiven als auch die emotionalen und 
sozialen Kompetenzen der Lernenden fordern. Das setzt voraus, dass die Lehrkraft selbst 
Vorbild ist. Sie muss in ihren Entscheidungen gerecht sein. Das gilt fur die Vergabe der 
Noten, aber auch fur Belohnungen und Bestrafungen im Unterricht. Nur wer sich fair ge- 
genciber sein'en Lernenden verhalt, kann erwarten, dass sie der Lehrerin oder dem Lehrer 
als Person und Vertreter des Unterrichtsfaches Achtung und Respekt entgegenbringen.

Umgang mit Fehlern
Auch ein konstruktiver Umgang mit Fehlern leistet einen wichtigen Beitrag zu einer lern- 
forderlichen Arbeitsatmosphare. Fehler sollen nicht negativ als Fehlleistung betrachtet 
werden, sondern es soil ihr Potenzial zum Weiterlernen wahrgenommen werden (siehe 
Kapitel 2.3). Dementsprechend sollte auch die Fehlerkorrektur den Lernenden nicht sig- 
nalisieren, dass sie versagt haben. Vielmehr gilt es, ihnen eine konstruktive Ruckmeldung 
zu geben. Das heif3t, die Lernenden sollen verstehen, worin der Fehler liegt und wie sie 
sich verbessern konnen. Durch ein individuelles und konstruktives Feedback sollen sie so 
in ihrem Fremdsprachenlernen ermutigt werden und ihre eigenen Fortschritte und Ver- 
besserungsmoglichkeiten erkennen konnen. Als Lehrkraft sollten Sie also ganz bewusst 
positiv hervorheben, wenn den Lernenden etwas gut gegltickt ist (Positivkorrektur). Da- 
durch kann die Angst vor Fehlern abgebaut und letztlich die Kommunikationsbereit- 
schaft der Lernenden erhoht werden.
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Aufgabe 89 Lesen Sie diesen Brief eines Lerners, die Korrekturen der Lehrerin und unten die Ruck-
meldung der Lehrerin.

Betreff: Datum der Prufung andern
/ Kommentar [1]: besser:

/ Prufungstermin -  Das Datum der* PrQfung wird ja noch gleich sein,
nur fur dich soli es einen anderen
Termin geben.

Sehr geehrter Herr Muller,

/
tich besuche ihr Seminar und habe ich meine mundliche Prufung am (Prap. in der nachsten Wocheb' 
nachste Woche, aber ich kann nicht diese (Akk. m.) Termin wahrnehmen (+), weil ich nach Mexiko

/
fliegen muss. sojch jnpchte jhnen (A kk J fragen_ ob_ich kjrm (V^memejmunjdNche Pj"ufunc[fruher J  
machen? Und wenn es moglich ist (Konj. III. wann kann ich die Prufung machen? Ich freue mich auf 
Ihre Antwort (±)

-• Kommentar [2]: Formeile 
Anreden werden im Brief groB- 
geschrieben (Ihr, Ihnen, Sie usw.)

— Kommentar [3]: Gut ware es, 
hier noch einen Grund anzugeber 
z.B. ausfamiliaren/beruflichen/ 
privaten Grunden usw.

Vielen Dank im voraus (R) fur ihre (R) Zeit

Mit freundlichen GruGen,

Riickmeldung 
der Lehrerin

Aufgabe 90

Aufgabe 91

m is

Hallo Joey,
dein Brief an den Dozenten ist recht flussig und du benutzt angemessene formeile 
Anreden fur die BegruGung und den Schluss. Vielleicht mochtest du dir auf unsere' 
Moodle-Plattform noch weitere Redemittel ansehen, um deinen Ausdruck zu ver- 
bessern?
Achte ein bisschen mehr darauf, den Konjunktiv II zu verwenden, wenn du dich " :  ■ c* 
ausdrucken mochtest. AuGerdem gibt es einige kleine Rechtschreibfehler, die du .e- 
meiden konntest. Ein (+) bedeutet immer, dass die Struktur oder der Ausdruck ge . 
gen ist.
Viele GruGe

Analysieren Sie den korrigierten Brief. Welche Merkmale einer Positivkorrektur **сив  
Sie dort? Kreuzen Sie an.

Merkmale einer Positivkorrektur
1. Die Lehrkraft hebt gute inhaltliche oder sprachliche Leistungen hervor, 

z.B. durch Symbole (+) oder Icons. ©

2. Es gibt konkrete Hinweise zur weiteren Verbesserung des Textes.
1

3. Die Lehrkraft unterstreicht Fehler nur.

4. Die Lehrkraft verweist auf Regeln, die die Lernenden schon kennen.

5. Die Lehrkraft kritisiert die Lernenden nicht.

6. Im Kommentar spricht die Lehrkraft die Lernenden direkt an.

7. Die Lehrkraft sagt den Lernenden, was sie gut konnen und was sie noch verbesse— я М

Probieren Sie selbst eine Positivkorrektur zu schriftlichen Arbeiten Ihre' .)

a) Machen Sie im Anschluss mit Ihren Lernenden eine Blitzlicht-Runde z l  
korrektur, d.h., jede/r Lernende darf in einem Satz sagen, wie sie er :~ 
Positivkorrektur erlebt hat.
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b) Wie finden Sie personlich dieses Verfahren?
Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen iiber Ihre Erfahrungen mit der 
Positivkorrektur aus.

Vielleicht sind Sie nun neugierig, wie Ihre Kolleginnen und Kollegen ein lernforderliches 
Arbeitsklima schaffen. Aus diesem Grund haben wir fQr Sie einen Unterrichtsmitschnitt 
aus dem Goethe-lnstitut Berlin ausgewahlt.
Hier finden Sie zunachst einige Hintergrundinformationen zum Unterrichtsmitschnitt:

Ort, Jahr Goethe-lnstitut Berlin, 2008
Zielgruppe 16 erwachsene Teilnehmerinnen und Teilnehmer, A1
Lehrkraft Martina Schafer
Lernziel Die Teilnehmenden konnen uber Reisen bzw. Reiseziele sprechen.
Lehr-/Lemaktivitaten Kettenubung: „Wohin mochten Sie gern fahren? -  Und Sie?" zum Ab- 

schluss der Unterrichtseinheit
Lernmaterial stud io  d  A1, Lektion 9

Sehen Sie die Sequenz 14 von Goethe- 
lnstitut Berlin und notieren Sie Ihre 
Beobachtungen in der Tabelle.
Erganzen Sie, welche weiteren MaBnah- 
men der Lehrkraft Sie entdecken.

Die Lehrkraft schafft ein positives 
Arbeitsklima durch ...

Ihre Beobachtungen/Bewertungen

ihren Umgang mit den Kursteilnehmen- -

den.
-

die Art und Weise, wie sie die Kursteil- -

nehmenden in der Gruppe anspricht.
-

die A rt und Weise, wie sie mit Fehlern -

umgeht.
-

-

Ein Merkzettel, den Sie fur sich selbst schreiben, kann hilfreich sein, wenn Sie die Anre- 
gungen, die Sie in dieser Einheit erhalten haben, in Ihrem Unterricht umsetzen mochten. 
So konnen Sie immer wieder nachsehen, welche Ideen und Aktivitaten Sie noch auspro- 
bieren wollen.
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Aufgabe 93

Literatur zum 
Weiterlesen

Stationenlernen

Schreiben Sie einen Merkzettel fur sich selbst, auf dem Sie folgende Punkte festhalten:

Das nehme ich aus dem Kapitel „ Ein lernforderliches Arbeitsklima schaffen" fur meine 
Unterrichtspraxis mit:

Diese Anregungen werde ich umsetzen:

So kann die Umsetzung gelingen und diese Vorbereitungen muss ich dafur treffen:

In der Einheit Lehrkompetenz und Unterrichtsgestaltung Ihres Fortbildungsprogramms 
finden Sie ebenfalls ein Kapitel zum Lernklima. Wenn Sie an weiteren praktischen Bei- 
spielen und Unterrichtsmitschnitten sehen mochten, wie Verhalten und Einstellungen 
von Lehrkraften, aber auch die Organisation von Unterricht eine lernforderliche Atmo- 
sphare bewirken konnen, lesen Sie dort Kapitel 2.3.4.

Ein lernforderliches Klima im Klassenzimmer ist eine zwingende Voraussetzung, damit 
die Lernenden sich entfalten konnen. Dies tragt dazu bei, dass die Lernenden often und 
ehrlich iiber ihr Sprachenlernen reflektieren und Neues ausprobieren.

3.5.4 Arbeitsformen und Instrumente fur selbststandiges Lernen
In diesem Teilkapitel mochten wir Ihnen Arbeitsformen und Instrumente vorstellen, nr: 
denen Sie Ihre Lernenden dabei unterstiitzen konnen, das Lernen zu lernen. Es hande: 
sich dabei nicht urn eine vollstandige Ubersicht, sondern urn ausgewahlte Anregungen. 
Einige davon haben Sie schon im Laufe des Kapitels kennengelernt, z.B. im Zusammer- 
hang mit dem Training von Lernstrategien. Nun stellen wir Ihnen noch folgende Arbeits­
formen und Instrumente vor:
•  Stationenlernen
•  Wochenplanarbeit
•  Lerntagebuch
•  Portfolio

Zu Beginn mochten wir Sie wieder einladen, eine Lerngruppe beim Stationenlerner r .  
beobachten. Das Stationenlernen dient hier der Festigung des Wortschatzes zum The- s 
Kleidung, der in der*vorherigen Stunde eingefuhrt worden war. Hier sind zunachst e r  :  - 
Informationen zum Kurs:

Ort, Jahr Goethe-lnstitut Madrid, 2011
Zielgruppe erwachsene Lernerinnen und Lerner, A2
Lehrkraft Katja Wirth
Lernziel Die Lernenden kennen den Wortschatz zum Thema Kleidung.
Lehr-/Lernaktivitaten pro Station eine Lernaktivitat, durch die der Wortschatz zum Thema 

Kleidung wiederholt und gefestigt wird
Lernmaterial O ptim al A 2, Lektion 2
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Aufgabe 94 Sehen Sie die Sequenzen 2, 4 und 6 von 
Goethe-lnstitut Madrid.
Notieren Sie, was Ihnen auffallt. Im 
Schiittelkasten finden Sie einige Aspekte, 
auf die Sie achten konnen.

Lernaktivitaten -  Lernmaterialien -  Medien / Hilfsmittel -  Sozialformen -  Unterrichtssprache -  Rolle 
der Lehrkraft -  Arbeitsatmosphare

Ihre Beobachtungen:

In dem vorgestellten Unterricht werden Stationen im Klassenraum aufgebaut, an denen 
die Lernenden verschiedene Aufgaben bearbeiten. Die Lernenden haben also je nach 
Gestaltung der Stationen gewisse Freiheiten. Die Stationen konnen allein oder in Teams, 
in einer beliebigen oder in einer festgelegten Reihenfolge besucht und bearbeitet wer­
den. Die Lernenden erhalten einen Laufzettel, auf dem sie abhaken, welche Stationen sie 
bearbeitet haben.

Das Stationenlernen ermoglicht eine Individualisierung des Lernens und gibt den Lernen­
den die Moglichkeit, die angebotenen Lernaktivitaten vollig selbststandig zu bearbeiten. 
Ftir die Lehrkraft ist das Stationenlernen mit einigen Vorbereitungen verbunden. In der 
Unterrichtsstunde selbst nimmt sie eher eine moderierende und untersttitzende Rolle ein 
und hat Zeit, sich urn einzelne Lernende und deren individuelle Fragen zu kQmmern.

Lernende, die schon Erfahrung mit dem Stationenlernen haben, konnen langere Zeit in
dieser Form arbeiten. Bei unerfahrenen Lernenden und bei Kindern bietet es sich an, die
Phase kurz zu halten und sie zunachst auf 30 oder maximal 45 Minuten zu beschranken.
FQr den Anfang empfiehlt es sich, wenige Stationen mit kleinen und tiberschaubaren
Ubungseinheiten aufzubauen, denn die Lernenden mtissen sich zunachst an diese Ar-
beitsweise gewohnen. AbschlieRend konnen die Lernenden ihre Ergebnisse mit einem
Losungsschlussel selbststandig korrigieren oder die Ergebnisse der Arbeit werden prasen-
tiert oder zusammen besprochen. Letzteres motiviert die Lernenden starker dazu, die
Zeit an den Stationen effektiv zu nutzen.I
Wenn Sie mehr uber das Stationenlernen erfahren und Ideen zur Durchfuhrung kennen- 
lernen mochten, empfehlen wir Ihnen die Zeitschrift Fremdsprache Deutsch 35, die ganz 
dem Thema Stationenlernen gewidmet ist.

Ahnlich wie das Stationenlernen ermoglicht auch die Wochenplanarbeit mehr Freiraume 
und Selbststandigkeit ftir die Lernenden. Hier geht es besonders urn die freie Zeiteintei- 
lung. Die Lernenden bekommen bei der Wochenplanarbeit nicht nur eine Aufgabe, son- 
dern mehrere Arbeitsauftrage, die sie im Laufe einer Woche (es kann auch ein Monat 
sein) erledigen mussen. Sie konnen daftir bestimmte Zeiten zur Verftigung stellen (z.B. 
montags in der dritten und freitags in der ersten Stunde) oder Sie lassen Ihre Lernenden 
in jeder Stunde zehn Minuten fur die Wochenplanarbeit nutzen. Dabei mussen die Ler­
nenden sich die Zeit selbst einteilen und Verantwortung dafur tibernehmen, dass die 
Aufgaben rechtzeitig erledigt werden.

Zu beachten ist, dass Sie Aufgaben und Ubungen auswahlen mtissen, die in der angege- 
benen Zeit gut zu bewaltigen sind, und dass es Aufgaben sind, die die Lernenden allein
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Lerntagebuch

losen konnen. Wie der Name schon sagt, bietet es sich an, zur Obersicht einen Wochen- 
plan zu erstellen, in dem die Lernenden Aufgaben abhaken konnen, die sie erfulIt haben. 
Auch Sie als Lehrkraft konnen die Kontrolle der Ergebnisse dokumentieren.

Wochenplan 
Datum: 13.-17.5.20..

Aufgabe erledigt von
Lehrerin/Lehrer
gesehen

Montag Brief an Tandempartner fertigstellen ✓ ✓
Dienstag
Mittwoch im Buch S. 17, Aufgabe 4
Donnerstag
Freitag

In Lerntagebuchern nehmen die Lernenden regelmaGig Eintrage zum eigenen Lerr r _ 
vor, urn sich Lerninhalte, Lernergebnisse und Lernstrategien bewusst zu machen. Sie c : 
es in Form von BQchern, Lose-Blattsammlungen und als digitale LerntagebOc'-e 
Lerntagebucher konnen sich allgemein auf das Deutschlernen beziehen oder aber r-t 
stimmte Themen haben (Lernstrategietagebuch, Lesetagebuch). Die Tagebucher k c " f ' 
monologisch (nur von den Lernenden) oder dialogisch (z.B. im Dialog zwischen Le '̂ r 
den und Lehrkraft) geschrieben werden und die Eintrage konnen frei formuliert : : v  
durch Leitfragen angeregt werden. Gerade am Anfang ist es naturlich sinnvoll, c a 
nenden durch Leitfragen zur Reflexion und zum Schreiben des Lerntagebuchs zu ar ~ e- 
ren. Die Lernenden konnen die Seiten der Lerntagebucher leicht selbst gestalten.
Ein Arbeitsblatt aus einem Lerntagebuch konnte beispielsweise so aussehen:

Ein Vorteil einer solchen vorgegebenen Fragestruktur ist sicherlich, da:: 
des Lerntagebuchs dadurch nicht zu viel Zeit in Anspruch nimmt und die 
Lernprozess spater gut zuruckverfolgen konnen, z.B. vor einer Prufung, i 
einen Oberblick Qber ihre Eintragungen aus der vergangen Zeit benotica*

Tagebucher sind normalerweise private Texte. Ahnlich sollten Sie es auc' - 
chern halten: In erster Linie sind diese fQr die Lernenden selbst. Wer- : i 
die Lernenden die TagebQcher aus diesem Grund nicht schreiben, ko^*e
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besprechen, ob und wann Sie sie einsehen. Auf jeden Fall sollte schon am Anfang eindeu- 
tig geklart werden, wann dies geschehen soil.

LerntagebQcher sollten nicht benotet werden. Wer wurde schon ehrlich zugeben, dass er 
etwas nicht kann, wenn er Angst hat, dafur eine schlechte Note zu bekommen?

Fortgeschrittene Lernende schreiben moglichst auf Deutsch in ihr Lerntagebuch, durfen 
aber auf die Erstsprache zuruckgreifen, wenn sie sehr unsicher sind. Die Sprache ist im 
Lerntagebuch nicht so wichtig, trotzdem ist dieses eine gute Gelegenheit fur die Lernen- 
den, mehr auf Deutsch zu schreiben. Anfanger schreiben naturlich in ihrer Erstsprache. 
Wenn Sie als Lehrkraft die Erstsprache Ihrer Lernenden nicht beherrschen, mussen Sie 
darauf verzichten, die LerntagebQcher zu lesen.

Wie geht man mit Fehlern in LerntagebGchern urn? Da es in LerntagebQchern nicht urn 
die Sprache, sondern urn das Nachdenken Qber den eigenen Lernprozess geht, stehen die 
Fehler nicht im Mittelpunkt. Daher durfen LerntagebQcher keine negativen Konsequen- 
zen fur die Lernenden in Form von schlechten Noten haben. Sie konnen aber vorher mit 
Ihren Lernenden klaren, ob Sie Fehler anstreichen sollen, sodass die Lernenden wissen, 
dass sie hier noch Nachholbedarf haben. Auf jeden Fall sollten Sie bei einer Fehlerkorrek- 
tur eine Positivkorrektur wahlen.
Es ist sinnvoll, bestimmte Zeiten fur die Arbeit am Lerntagebuch zu reservieren, beispiels- 
weise die letzten funf Minuten jeder Unterrichtsstunde, einmal wochentlich 15 Minuten 
oder gar eine ganze Unterrichtsstunde am Ende einer Unterrichtsreihe, z.B. nach vier Wo- 
chen zu einem Thema. Je mehr Rituale es gibt, umso weniger Zeit brauchen Sie fur Erkla- 
rungen. So kann nicht nur die Zeit dafur vorher festgelegt werden, sondern es konnen 
auch immer wieder dieselben Fragen (Was war mir wichtig? Was habe ich verstanden? 
Was fallt mir noch schwer?) beantwortet werden.

Ahnlich wie das Lerntagebuch unterstutzt auch das Portfolio das Nachdenken uber das 
Lernen und fordert die Selbststandigkeit der Lernenden (zum Europaischen Sprachen- 
portfolio siehe Kapitel 3.3.2). Wahrend im Lerntagebuch die Eintrage chronologisch er- 
folgen, kann diese Struktur im Portfolio aufgebrochen werden, die Lernenden konnen 
hier ihre Materialien also z.B. auch thematisch ordnen. Die Arbeitsproben sind die Beson- 
derheit des Portfolios. Wenn Lernende angeben, dass sie Zeitungstexte auf Deutsch lesen 
konnen und ihre dabei verwendeten Strategien reflektieren, sollten sie einen Zeitungs- 
text beilegen, den sie auf Deutsch gelesen haben.

Im Deutschunterricht konnen Portfolios fur bestimmte Zwecke angelegt werden (Schreib- 
portfolios, Audioportfolios, Projektportfolios usw.) oder aber begleitend uber ein Schul- 
jahr gefuhrt werden. Ob Lernende gern mit engen Vorgaben, z.B. mit Checklisten, arbei- 
ten oder nicht, l ângt vom Alter, der Lem- und Reflexionserfahrung der Lernenden sowie 
von der Zielsetzung der Portfolioarbeit ab. Wichtig ist, dass verwendete Vordrucke, z.B. 
aus dem Europaischen Sprachenportfolio, gut zu Ihrem Unterricht passen. Wenn das nicht 
der Fall ist, mussen Sie sie gegebenenfalls verandern. Bei der Portfolioarbeit ist es Aufga- 
be der Lehrkraft, den Lernenden unterstutzend und beratend zur Seite zu stehen.

. ‘ ;en Die Arbeitsformen und Instrumente, die wir Ihnen vorgestellt haben, bringen fur die Ler­
nenden und den Unterricht viele Vorteile. Sie stellen Sie als Lehrkraft aber auch vor He- 
rausforderungen. Der Vorbereitungsaufwand kann vor allem am Anfang recht hoch sein. 
Wahrend Sie im Unterricht mit dem Lehrwerk die Materialien in der vorgeschlagenen 
Reihenfolge abarbeiten konnen, mussen Sie fur das Stationenlernen mehr Vorbereitun- 
gen treffen, wenn Sie die Materialien aus dem Lehrwerk neu zusammenstellen oder eige- 
ne Materialien entwickeln. Auch der Wochenplan und die Leitfragen fur das Lerntage­
buch mussen zunachst einmal entworfen werden. Spater konnen Sie dann auf Ihre einmal 
entwickelten Materialien zuruckgreifen, aber Sie mussen sie dennoch immer wieder 
uberprufen und jedes Mai neu anpassen, damit die Materialien auch zu Ihrer Lerngruppe 
passen.
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Aufgabe 95

Ш IS

Fur einen sinnvollen Einsatz dieser Arbeitsformen und Instrumente mussen Sie gezielt 
entscheiden, an welchen Stellen es sich lohnt, offenere Lernformen fQr individuelle Lern- 
prozesse anzubieten. Das gilt besonders fur grol3e Lerngruppen, wenn die Zeit fur die 
Einzelbetreuung Ihrer Lernenden knapp bemessen ist. In diesem Fall benotigen Sie zeit- 
sparende Ansatze, wie beispielsweise Reflexionen und Feedback in Kleingruppen.

Stationenlernen, Wochenplanarbeit, Lerntagebuch, Portfolio -  welche dieser Arbeits­
formen und Instrumente sind fur Ihren Unterricht interessant? Wie konnen Sie sie ein- 
setzen?

a) Lesen Sie die Fragen und notieren Sie die Antworten in der Tabelle.

Stationenlernen Wochenplanarbeit Lerntagebuch Portfolio
Fur welche Lerngruppe?

Mit welchem Ziel?

Wie lange (z.B. eine Stunde, eine 
Woche, ein Halbjahr?)

Ihre Aufgaben?

Aufgaben der Lernenden?

IMotwendige Vorbereitungen?

Ablauf?

Wie werden die Ergebnisse 
kontrolliert?

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

3.6 ZUsammenfassung
In Kapitel 2 dieser Einheit hatten Sie sich damit beschaftigt, wie Lernen im А ж  
und das Sprachenlernen im Besonderen funktioniert. DarGber hinaus haben S e ;  
welche individuellen Voraussetzungen und BedQrfnisse Ihre Lernenden in der - — 
mitbringen. Im dritten Kapitel stand nun die Frage im Mittelpunkt, wie Lerre' я  
unterstutzt werden konnen, das Sprachenlernen zu lernen. Damit verbunac 
zentrale Frage, wie Unterricht gestaltet werden kann, damit die Lernende" • 
selbststandig werden und auch Liber den Unterricht hinaus erfolgreich wei:e's 
nen.

Ein erster Schritt zu erfolgreicherem Lernen stellt das Nachdenken Liber S: 
Liber das Sprachenlernen dar. Sprachbewusstheit beschreibt die Sensibilita: *. 
mehrere Sprachen und ihre Verwendung, Sprachlernbewusstheit bezieht s : 
sibilitat fQr den eigenen Lernprozess.
Nur durch die Bewusstmachung auf verschiedenen Ebenen konnen die Le 
den Unterricht hinaus ihr eigenes Lernen besser einschatzen und dieses :
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kunft auch selbst planen und gestalten. Dabei gilt es zu bedenken, dass das Reflektieren 
erst gelernt werden muss. Besonders jungere Lernende durfen nicht Qberfordert werden 
und brauchen eine kleinschrittige Anleitung. Hilfreich ist es, wenn die Reflexionsaufga- 
ben so eng wie moglich an die Lernaktivitaten im Unterricht angebunden sind, damit 
uber konkrete Inhalte und Situationen gesprochen werden kann. Die Klage vieler Lehren- 
der, dass Reflexionen im Unterricht viel Zeit kosten, ist berechtigt. Allerdings lohnt es 
sich, diese Zeit zu investieren, da es gleichzeitig eine Zeiteinsparung bedeutet, wenn Ler­
nende sich selbst und ihren Lernprozess gut kennen und so effektiver arbeiten. AuBer- 
dem rniissen Reflexionen nicht sehr aufwendig sein. Haufig reichen schon kurze Aktivita- 
ten aus, urn bei den Lernenden neue Denkprozesse zu initiieren.

In diesem Kapitel haben Sie auBerdem viele Beispiele fiir Lernaktivitaten, Arbeitsformen 
und Instrumente fiir selbststandiges Lernen kennengelernt. Lernenden kommt in einem 
solchen Unterricht mehr Verantwortung zu. Sie rniissen sich selbst Ziele setzen, die eige- 
nen Lernleistungen evaluieren und diejenigen Lernstrategien auswahlen und einsetzen, 
die zu ihnen passen. Dazu rniissen sie oft erst angeleitet werden. Das ist die zentrale Auf- 
gabe der Lehrkraft. Sie sollten sich deshalb etwas Zeit nehmen, die jeweiligen Entschei- 
dungen der Lernenden gemeinsam zu besprechen, und den Lernenden in alien Phasen 
beratend zur Seite stehen.

Die Lernenden benotigen auch Freiraume, in denen sie selbststandig und entsprechend 
ihren Bediirfnissen arbeiten konnen. Diese Freiraume konnen beispielsweise in Form 
einer inneren Differenzierung oder auch in Freiarbeitsphasen (im Rahmen des Stationen- 
lernens oder der Wochenplanarbeit) entstehen. Die Lernenden werden dazu angeleitet, 
diese Freiraume sinnvoll zu nutzen. Selbststandiges Lernen heiBt jedoch nicht, allein zu 
lernen. Vielmehr muss es moglich sein, dort, wo es notig ist, die UnterstQtzung der Lehre- 
rin / des Lehrers einzufordern.

Mit dem Stationenlernen, der Wochenplanarbeit, dem Lerntagebuch und der Portfolio- 
arbeit haben Sie vier Moglichkeiten kennengelernt, den Unterricht zu offnen und die 
Lernenden anzuleiten, individuelle Lernwege zu beschreiten und dadurch ihre Lernfahig- 
keit zu verbessern. Dafiir ist es wichtig, eine angstfreie Unterrichtsatmosphare zu schaf- 
fen.
Ihre Rolle als Lehrkraft verandert sich hier naturlich, indem Sie sich starker zurucknehmen 
und den Lernenden mehr betreuend und beratend zur Seite stehen. Achten Sie auch hier 
wie bei der Reflexion und Selbstevaluation immer darauf, Ihre Lernenden langsam an 
neue Arbeitsformen heranzufuhren. Bei zu groBen Schritten kann es schnell zu einer 
Oberforderung kommen.

Im nachsten Kapitel werden Sie weitere Aktivitaten kennenlernen, mit denen Sie die 
Sprachbewusstheit und die Sprachlernbewusstheit Ihrer Lernenden fordern konnen. Sie 
erfahren, wie Sie Ihre Lernenden darin unterstutzen konnen, ihre Vorkenntnisse systema­
tise  einzubinden, wenn sie Deutsch als zweite oder weitere Fremdsprache lernen.
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4 Wie helfen andere Sprachen 
beim Deutschlernen?

4.1 Einfuhrung
Die meisten Menschen lernen nicht nur eine Fremdsprache im Laufe ihres Lebens - und so 
haben auch Ihre Lernenden vermutlich bereits Erfahrungen mit anderen Sprachen ge- 
sammelt, bevor sie mit dem Deutschlernen beginnen. Im Zusammenhang mit den Sprach- 
erwerbshypothesen haben Sie in Kapitel 2.3.5 erfahren, welche Prozesse ablaufen, wenn 
man mehrere Fremdsprachen erlernt. Mehrsprachigkeitsmodelle wie das Faktorenmode 
bilden diese Prozesse ab.

In Kapitel 4 gehen wir jetzt der Frage nach, in welcher Weise andere Sprachen be ~ 
Deutschlernen helfen. Dabei stutzen wir uns wiederum auf die Mehrsprachigkeitsdida' 
tik, wenn wir z.B. feststellen, wie eng manche Sprachen miteinander verwandt sind, u r : 
wenn wir darciber nachdenken, wie man diese Verwandtschaft im Unterricht nutze- 
kann.

Im Unterricht sollten wir als Lehrkrafte ganz gezielt Lehrverfahren wahlen, die die be'; "2  

vorhandenen sprachlichen Kenntnisse der Lernenden aufgreifen und ihr Wissen in E ;z .c  
setzen zu der neu zu erlernenden Sprache - in unserem Fall Deutsch denn die Ler~ ;' 
den bringen die neue Sprache oft nicht von allein mit den bisherigen Kenntnissen - 
bindung. Es muss ihnen im Unterricht erst bewusst werden, dass es Ahnlichkeiter . Л 
Unterschiede zwischen den bereits gelernten Sprachen gibt und ein bewusster U ~ : ;  Щ 
damit fur das Lernen der neuen Sprache hilfreich ist. Die Lernenden mQssen also z l - ;  г  В  
fur den Sprachenvergleich sensibilisiert werden.

Als Lehrkraft konnen Sie sie dabei unterstQtzen. Ausgewahlte Beispiele aus Lehrr; 
lien veranschaulichen Ihnen auch in diesem Kapitel die unterrichtsmethodischer . 
hensweisen, die sich fur den sprachlichen Vergleich und die Bewusstmachung vor 5: 
lernerfahrungen eignen, und geben Ihnen Impulse fQr Ihren Unterricht. Am E- 
Kapitels werden Sie selbst Lernmaterialien erstellen oder auch eine Unterricht;:;- 
planen und diese in Ihrem Unterricht ausprobieren.

4.2 Welche Sprachen gibt es im Klassenzimmer?
Ziel dieses Kapitels ist, dass Sie entdecken, welche Sprachen Ihre Lernenden r  : ;  
richt mitbringen und wie Sie diese beim Erlernen des Deutschen nutzen konne* 
den auGerdem anhand von Beispielen vorhandene Sprachen miteinander л 
Dabei ist es besonders ergiebig, eng miteinander verwandte Sprachen zu be: 
Deutsch oft als zweite Fremdsprache gelernt wird und die erste Fremds:-; 
Englisch ist, ist der Vergleich zwischen Englisch und Deutsch naheliegend, -~ 
Parallelen zu entdecken, die das Erlernen des Deutschen erleichtern konnte' 
tel 4.3). Aber auch wenn die erste Fremdsprache eine andere als Englisch r  
die sprachlichen Vorkenntnisse nutzen.

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  die sprachliche Situation in Ihrem Klassenzimmer/Kursraum kennen u' ;

Sie sie gemeinsam mit Ihren Lernenden erkunden konnen,
•  die sprachliche Vielfalt in Ihrem Klassenzimmer/Kursraum als Chance - ■«»
•  wissen, wie Sie die bei Ihren Lernenden bereits vorhandenen Sprache 

nen des Deutschen thematisieren konnen.
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Ihre Lernenden haben ganz sicher taglich Kontakt mit mehreren Sprachen: Sie sprechen 
zu Hause vielleicht andere Sprachen als in der Schule, sie sprechen vielleicht in einem Dia- 
lekt mit ihren GroGeltern oder ihren Freunden, sie kommen durch Fernsehen, Kino oder 
Internet mit unterschiedlichen Sprachen in Kontakt usw. Mit der folgenden Aufgabe kon- 
nen Sie die sprachliche Situation Ihrer Lernenden noch einmal beschreiben. Zu einigen 
Aspekten haben Sie schon Informationen in Kapitel 1 dieser Einheit zusammengetragen 
(siehe Aufgabe 3), die Fragen 2, 3 und 4 in Aufgabe 96 fQhren Sie jedoch noch weiter.

Aufgabe 96 Entdecken Sie so viele Sprachen wie nur moglich in der Umgebung Ihrer Lernenden. 
Erganzen Sie die Tabelle.

.Velche Sprachen sprechen und verstehen Ihre Lernenden?

■ elche Sprachen horen Ihre Lernenden in ihrer Umgebung 
auf der StraBe, im Stadtteil usw.)?

‘ '. welchen Sprachen kommen Ihre Lernenden uber die 
'edien in Kontakt (z.B. Internet, Fernsehen, Kino)?

t  .velchen Sprachen kommen Ihre Lernenden auf Urlaubs- 
- sen, uber Schuleraustausch oder uber ihr Lehrwerk in

[■ontakt?

Oft ist den Lernenden nicht bewusst, welche Potenziale ihnen mit ihren bereits vorhan- 
denen Sprachenkenntnissen zur VerfQgung stehen. Wie viele Sprachen bereits vorhan- 
den sind und dass Kenntnisse in anderen Sprachen als der Zielsprache ncitzlich sein kon- 
nen, muss man Lernenden oft erst bewusst machen. Eine solche Bewusstheit uber die 
sprachliche und kulturelle Vielfalt in der eigenen Umgebung kann zu Respekt gegentiber 
Vertreterinnen und Vertretern anderer Kulturen beitragen und Neugier wecken, mehr 
Qber andere Sprachen und Kulturen zu erfahren.

«enntnisse Insbesondere in Landern mit verschiedenen koexistierenden Sprachen, wie beispielswei- 
: s-en se Indien, finden sich Sprecherinnen und Sprecher in den Klassen-/Kursraumen, die ganz

unterschiedliche Erfahrungen mit verschiedenen Sprachen haben. Aber auch in Landern 
und Regionen, die traditionell als homogen gelten, entdeckt man schnell, wie vielfaltig 
die sprachlichen Vorerfahrungen der einzelnen Lernenden sein konnen. Urn diesen Spra- 
chenschatz ins Bewusstsein der Lernenden zu rufen und den Wert der Sprachen anzuer- 
kennen, gibt es verschiedene Moglichkeiten. Wir zeigen Ihnen zwei Beispiele dafcir, wie 
vorhandene Sprachenkenntnisse ins Klassenzimmer geholt werden konnen.

Das erste Beispiel ist die Arbeit mit sogenannten Sprachenportrats. Bei diesem Verfahren 
geht es darum, im Unterricht Sprachenportrats oder auch Sprachbiografien zu erarbei- 
ten. Die Lernenden erhalten dafur

eine S ilhouette ( . . . )  m it der A rbeitsanw eisung , alle „ih re" Sprachen dort hineinzum alen und 
dabei fu r jede Sprache eine andere Farbe zu benutzen. W eitere Angaben wurden nach Mog- 
lichkeit nicht gem acht, vor allem auch nicht dazu, ob man eine Sprache besonders gut konnen 
musse, urn sie aufzunehm en. A u f Nachfrage w urde auch erlaubt, die Portrats zu beschriften. 
(Krum m /Jenkins 2001, S. 5f.)
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Hier sehen Sie ein Beispiel fQr das Sprachenportrat eines mehrsprachigen Madchens

yokoslq vistk

'ftwtkbck

jVcoWl
ChMxxjjjrwsdK

(Krumm/Jenkins 2001, S. 86)

Ein Arbeitsblatt zu Sprachenportrats konnte so aussehen:

Ich und meine Sprachen

Welches sind „deine" Sprachen? Welche Sprachen kennst du? Welche Rolle 
spielen sie fur dich?
Wahle eine Silhouette aus und zeichne deine Sprachen mit verschiedenen 
Farben ein. Du kannst sie Qberall im Korper verteilen.

(Silhouetten gestaltet nach: Krumm/Jenkins 2001, S. 100f.)
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Aufgabe 97

** ~ ndungen 
: men Sprachen

2

Mit welchen Zielen und wie genau konnten Sie in Ihrem Unterricht mit solchen 
Sprachenportrats arbeiten?

a) Welche Lernziele wQrden Sie verfolgen?

Beispiel:
Die Lernenden werden fur die eigenen Sprachenkenntnisse sensibilisiert.

b) Wie konnten Sie mit den Sprachenportrats arbeiten?

Dass Sprachen nicht isoliert nebeneinander existieren, sondern in einem dynamischen 
Kontakt zueinander stehen, beweisen die zahlreichen Fremdworter und Lehnworter (z.B. 
aus dem Bereich Sport: Jogging, Fitness, trainieren), die man bei einem Sprachvergleich 
finden kann. Diese Sprachverwandtschaften machen deutlich, dass Sprachen einander 
beeinflussen und dass sie sich in standiger Entwicklung befinden. Wenn Lernende Lehn- 
worter aus der eigenen Sprache in einer Fremdsprache entdecken oder merken, dass sie 
z.B. aufgrund ihrer Deutschkenntnisse auch ein bisschen Niederlandisch oder Danisch ver- 
stehen konnen, wachst oftmals ihre Lernmotivation. Das Deutschlernen bekommt da- 
durch eine neue Dimension.

Sie finden hier als zweites Beispiel ein Lernmaterial, das man im Unterricht nutzen kann, 
urn zu zeigen, dass Sprachen miteinander verwandt sind.

Ubung 2
О

t

44

Welche Sprachen sind miteinander verwandt?

*3-

з
-Q

CD-O<
XrtJ5
CD
C
=3
Ot

QjQ

Wie konnten Sie eine solche Sprachen-Landkarte im Unterricht einsetzen?

a) Welche Lernziele wurden Sie mit der Sprachen-Landkarte verfolgen?

b) Wie konnten Sie mit der Sprachen-Landkarte arbeiten?



4.3 Welche Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Sprachen gibt es?

Literatur zum 
Weiterlesen

Der Einsatz solcher Lernmaterialien tragt dazu bei, die Lernenden im Unterricht einerseits 
fur die sprachliche Vielfalt in ihrer Umgebung zu sensibilisieren und ihnen andererseits 
die Gemeinsamkeiten ihrer gelernten Sprachen zu vermitteln. So kann die Motivation fOr 
das Sprachenlernen wachsen und die Vorteile von Deutschkenntnissen werden offen- 
sichtlich, wenn deutlich wird, dass diese wiederum den Zugang zu anderen Sprachen er- 
leichtern.
Solche Aktivitaten konnen Sie sowohl im Projektunterricht als auch immer wieder im Un- 
terrichtsalltag einsetzen.

Themen wie „Die sprachliche Vielfalt" oder „Sprachen im Vergleich" eignen sich be- 
sonders gut fur das projektorientierte Lernen. Wenn Sie mehr Qber sogenannte Mini- 
Projekte erfahren mochten oder daruber, wie man groBere Projekte durchfuhren kann, 
empfehlen wir Ihnen die Einheit Aufgaben, Obungen, Interaktion dieses Fortbildungspro- 
gramms.

4.3 Welche Ahnlichkeiten und Unterschiede 
zwischen Sprachen gibt es?

Die linguistischen Eigenschaften der Sprachen haben Einfluss auf die Prozesse, die Me- I 
schen bei ihrem Erlernen durchlaufen. Ob sich die Erstsprache und die Zielsprache in ihre* 
Strukturen ahneln oder ob sie ganz unterschiedlich sind, ob man schon Vorkenntniss; • 
Aussprache, Grammatik, Wortschatz oder in der Orthografie der Zielsprache hat, . :
sich auf das Tempo und den Erfolg des Lernprozesses auswirken. Besonders viele Pc ’ ; - I 
len lassen sich zwischen Sprachen entdecken, wenn diese miteinander verwandt s;- :

Wenn Sie dieses Teilkapitel bearbeitet haben, dann
•  kennen Sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem Englischen unc : 

Deutschen,
•  wissen Sie, dass Gemeinsamkeiten zwischen den Sprachen Ihrer Lernenden ur : 

Deutsch beim Deutschlernen helfen konnen,
•  kennen Sie gute Argumente fur den Sprachvergleich,
•  konnen Sie Merkmale des Englischen und des Deutschen benennen, die sich ; 

ternd oder erschwerend auf das Erlernen der Sprachen auswirken,
•  wissen Sie, dass Ahnlichkeiten zwischen Sprachen auch zu Fehlern, sogenar' ~ '

Interferenzen, fQhren konnen.

In diesem Teilkapitel beschaftigen wir uns genauer mit den Beziehungen zv. • - - r i  
chen. Wir identifizieren Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Sp-; * •  
Qberlegen, welche Konsequenzen sich daraus fQr den Deutschunterricht erge:;
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Lesen Sie die folgenden Satze und Wendungen in den verschiedenen Sprachen. Welche 
verstehen Sie? Notieren Sie Ihre Obersetzungen.

Allt Раб besta
Sretan Rodendan .  ■Benvenuto APolo9J|Miluji te 

T'estimo TereGullukkig Niuw Jaar JoyeuxNoel! ech vermessen dech 
Egeszsegere! Sudie !Krismas Njema Na heri!

God paskeVsetko najlepsielyi §anslar 
obrigadoPa§te Fericit ja sam te pozelilja

Hyvaa syntymapaivaa
Escusa Mucha suerte 

Goddag
dzi^kuj^

Sie haben sicher gemerkt, dass Sie einige Worter und Satze auch in Sprachen verstehen 
konnen, die Sie bisher noch nicht gelernt haben. Oft ist uns gar nicht bewusst, welche 
Sprachenkenntnisse uns beim Verstehen unbekannter Worter oder Strukturen helfen, 
und in den meisten Fallen ist es so, dass wir mehr Sprachen oder mehr in einer Sprache 
verstehen, als wir je vermutet hatten.

Wenn Sprachen zu derselben Sprachfamilie gehoren, gibt es Ahnlichkeiten in den Struk­
turen und im Wortschatz. Sprachen derselben Sprachfamilie haben manchmal zwar ande- 
re Laute oder verwenden ein anderes Alphabet, es lassen sich aber auch Parallelen fest- 
stellen. Diese Parallelen sind hilfreich, wenn man Worter oder Texte aus den verwandten 
Sprachen verstehen mochte. Die genetischen Ahnlichkeiten zwischen Sprachen erleich- 
tern den Neueinstieg in eine Sprache und das Vergleichen von Strukturen bleibt auch 
beim weiteren Lernen eine wichtige Strategie.

Wenn es gelingt, die Parallelen zwischen verwandten Sprachen systematisch zu erfassen 
und die RegelmaBigkeiten zu analysieren, kann man auf der Grundlage dieser Parallelen 
weitere unbekannte Regeln verstehen. So kann man z.B. die Regeln der Lautverschiebun- 
gen in den Gemeinsamkeiten im Wortschatz des Englischen und des Deutschen wieder- 
finden und dadurch RegelmaBigkeiten der Schreibung ableiten (z.B. die Laute [th] im 
Englischen und [d] im Deutschen: the -  der/die/das, to think - denken, thanks - danke, 
then -  dann). NatQrlich gibt es in jeder Sprache auch eigene RegelmaBigkeiten und man 
kann mit solchen Vergleichen nicht alle Regeln erfassen. Sie sind aber eine groBe Hilfe,
urn sich einer neuen Sprache anzunahern.I
Wir vergleichen hier weiterhin beispielhaft das Englische und das Deutsche und zeigen, 
wie die Ergebnisse des Sprachvergleichs im Deutschunterricht vorteilhaft genutzt werden 
konnen.

Sowohl das Englische als auch das Deutsche unterscheiden zwischen dem bestimmten 
und dem unbestimmten Artikel der Nomen. Gerade fur Sprecherinnen und Sprecher von 
Sprachen, die kein Artikelsystem haben, kann eine Sprache wie Englisch die Basis fur das 
ErschlieBen des Artikelsystems der anderen Sprache sein. Der Vergleich zwischen der Ar- 
tikelverwendung im Englischen und Deutschen erleichtert also das Verstandnis der deut­
schen Artikel, auch wenn die Unterscheidung der drei Genera im Deutschen zu dem Zeit- 
punkt noch nicht beherrscht wird.
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f MR m. n. Plural
Englisch the the the the
Deutsch die der das die

Englisch a a a -

Deutsch eine ein ein -

grammatische
Unterschiede

Ahnlichkeiten im 
Wortschatz

Unterschiede im 
Wortschatz

Auch die Bildung der zusammengesetzten Verbformen weist im Englischen und im Deut- 
schen Parallelen auf. Die Ahnlichkeiten werden deutlich, wenn man die beiden Sprachen 
mit einer Sprache aus einer anderen Sprachfamilie vergleicht, die keine zusammengesetz­
ten Verbformen enthalt.

Gegenwart Vergangenheit Zukunft
Englisch go went, has gone will go
Deutsch geht ging, ist gegangen wird gehen
Litauisch e/'na ejo, eidaro eis

Die beschriebenen Beispiele zeigen bereits einige Unterschiede, die im Unterricht them: 
tisiert werden sollten, damit es nicht zu Ubertragungsfehlern von einer Sprache auf c ■ 
andere, also zu Interferenzen, kommt. So findet man zwar im Englischen und im De_' 
schen unbestimmte und bestimmte Artikel, doch im Deutschen gibt es im Gegensatz z . - 
Englischen drei Genera und einen Pluralartikel, wahrend das Englische keine Differenzte 
rung der Nomen nach Genus vornimmt (siehe Obersicht oben).
Ein weiterer Unterschied ist, dass im Deutschen und im Englischen die zusammenge- : 
ten Vergangenheitsformen unterschiedlich gebildet werden (Perfekt im Deutsche-- - t 
gemacht, ist gegangen; present perfect im Englischen: has done, has gone). Urn O b e~  • 
gungsfehler zu vermeiden, mGssen also bei einem kontrastiven Vorgehen nebe' * 
Ahnlichkeiten auch die Unterschiede aufgegriffen werden.

Besonders im Grundwortschatz findet man bei einem Vergleich der beiden Sc ■; чи 
zahlreiche Wortfelder, die man sich mit Kenntnissen in einer der beiden Spra: - **
schlielBen und schnell erlernen kann. So weisen die Wortfelder Freizeit, Hobbys ’ 
Zahlen, Korperteile, Kleidung, Musik usw. im Englischen und Deutschen viele 'M l 
ten auf. Diese erleichtern den Einstieg in die deutsche Sprache und rufen eine- r e  
Erfolgseffekt hervor: Viele Lernende werden feststellen, dass sie bereits beim e- Ш 
takt mit der deutschen Sprache einiges verstehen. Ein weit verbreitetes Vorurce I J  
sei eine schwierige Sprache, wird dadurch abgebaut und die Motivation zum С-е.Ш 
nen gesteigert.
Auch im Bereich von einfachen Redemitteln lassen sich Parallelen zwische^ :--*4 
schen und dem Deutschen entdecken (z.B. „Es ist kalt." ahnelt dem englisc's ■ 
im Gegensatz zu Fa freddo. / Hace trio. im Italienischen und Spanischen).

Trotz der Ahnlichkeiten in beiden Sprachen muss man auch bei der Worts:' 
rekt auf die Unterschiede hinweisen. Denn in den genannten Wortschacrc: тШ 
vielen Ahnlichkeiten (z.B. im Wortfeld Schulfacher: mathematics- die M ac-erJ 
graphy -  die Geografie, physics - die Physik) finden sich auch Untersch'e: e i J  
Kunst).

Sicherlich kennen Sie auch besondere Lernschwierigkeiten, die sich be - 
aus den Unterschieden zwischen der Zielsprache Deutsch und der Ersr=: ся 
Fremdsprachen oder weiteren Sprachen ergeben. Bearbeiten Sie daze :
Aufgabe.

138



Welche Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Sprachen gibt es? 4.3

Aufgabe100

m is
Welche Schwierigkeiten beobachten Sie bei Ihren Lernenden beim Lernen von Deutsch?

a) Nennen Sie je eine besondere Schwierigkeit aus dem Bereich der Grammatik und 
eine aus dem Bereich des Wortschatzes, die sich aus Unterschieden zwischen Deutsch 
und der Erstsprache bzw. den Fremdsprachen Ihrer Lernenden ergeben.

ernschwierigkeit meiner Lernenden im 
iereich Grammatik:

Meine Erklarung dafiir ist: Im Unterricht gehe ich so damit um:

—schwierigkeit meiner Lernenden im 
- r ch Wortschatz:

Meine Erklarung dafiir ist: Im Unterricht gehe ich so damit um:

Г

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus: Besprechen Sie die gefun- 
denen Lernschwierigkeiten, Ihre Erklarungen und die Wege, wie Sie mit diesen Lern- 
schwierigkeiten umgehen.

Erstsprache In einigen Fallen konnten die Ahnlichkeiten zwischen der Erstsprache und dem Deut- 
schen sicher groBer als die zwischen dem Deutschen und der ersten Fremdsprache sein. 
Manchmal eignen sich bestimmte Strukturen in nicht verwandten Sprachen sogar besser 
fur einen Vergleich. Im Englischen weisen die Nomen z.B. keine grammatischen Genera 
auf, die Nomen der meisten anderen Sprachen haben aber zwei oder drei Geschlechter. 
In einem solchen Fall bieten die Ausgangssprachen einen besseren Bezugspunkt fQr das 
Verstandnis der deutschen Genera als das Englische.

Sehen Sie dazu wieder eine Situation aus dem Deutschunterricht an der offentlichen 
Schule in Lissabon, den Sie bereits in Aufgabe 42 kennengelernt haben. Die Lehrerin Se- 
rafina Akino erarbeitet in dieser Szene den Akkusativ und Sie konnen sehr gut beobach­
ten, wie die Schulerinnen und SchQler ganz von selbst den Vergleich mit der Erstsprache 
Portugiesisch zur Erklarung des Akkusativs nutzen. Die Lehrerin greift dies auf und be- 
zieht die Erstsprache in ihre Erklarung mit ein.

Sehen Sie jetzt Sequenz 5 von Schule 
Ip -  ̂  y ] Lissabon (Minute 0.56 bis 2.48).

Kennen Sie ein ahnliches Beispiel auch 
aus Ihrem Kontext? Bei welcher Struktur /
Bei welchem Wort ist der Vergleich mit 
der Erstsprache fur Ihre Lernenden bes­
ser als der mit der Fremdsprache (z.B.
Englisch)?
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Gefahren des 
Sprachvergleichs?

Aufgabe102

ш is

Deutsch Erstsprache
Verben m it Akkusativ, z .B .: 
Ich hore einen lden  Hund. 

Ich sehe einen lden  Vogel.

Portugiesisch:
Eu oigo um/o cao.

Eu vejo um/o passaro.

Manche Lehrkrafte sind der Meinung, man sollte den Sprachvergleich vermeiden, damit 
es nicht zu einer Vermischung der Sprachen kommt. Besonders vorsichtig gehen sie mit 
verwandten, also vom System her ahnlichen Sprachen urn, denn da erscheint die Gefahr 
der Interferenz (siehe Kapitel 2.3.2) noch gro(3er.

Viele Lehrerinnen und Lehrer stehen dem Sprachvergleich im Unterricht skeptisch 
gegeniiber. Was konnten Sie ihnen entgegnen?

a) Lesen Sie die AuBerungen von drei Lehrkraften und notieren Sie Gegenargumente

Wenn ich Itaiienisch unterrichte,stort es 
mich total, dass meine Lernenden beim  
Sprechen manchmai Worter aus dem  
Spanischen oder dem Portugiesischen 
benutzen. Auf Itaiienisch sind die dann 
aber falsch! Urn solche Fehler zu vermei­
den, versuche ich, andere Sprachen aus 
meinem Unterricht zu verbannen.

Mein/e Argument/e dagegen:

Mir erscheint es logisch, im Deutschunterricht rniP 
dem Englischen zu vergleichen. M anchmai erklare 
ich sogar auf Englisch, dam it meine Schuler die 
Grammatik besser verstehen. Aber die Erstspra- 
chen, also z.B. Hindi oder Kannada, in den Unter­
richt einzubeziehen, w ar mir noch nie eingefallen. 
Unsere Sprachen sind doch ganz anders!

Mein/e Argument/e dagegen:

I Ich kann mir gut vorstellen, mit JugendlicherT' 
I oder Erwachsenen diesen Sprachvergleich zu 

machen. Aber mit jungeren Lernerinnen und 
Lernern? Meinen Sie, sie sind in der Lage, so 
bewusst uber die Sprachen nachzudenken?
Da bin ich sehr skeptisch.

Mein/e Argument/e dagegen:
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fgabe 103

“ enfassung

b) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus und vergleichen Sie Ihre 
Argumente.

Je nach Ihren Erfahrungen geben Sie den Lehrkraften aus Aufgabe 102 ja vielleicht auch 
recht. Neuere wissenschaftliche Erkenntnisse belegen jedoch, dass der positive Transfer 
viel umfangreicher ist als falsche Ubertragungen von einer Sprache in die andere und 
dass der Vergleich der Sprachen zur Effizienz des Unterrichts und zur Erhohung der Lern- 
motivation beitragen kann. Daher ist ein bewusster Sprachvergleich sinnvoll und ratsam. 
Die Forderung, im Unterricht ausschlieGlich die Zielsprache zu nutzen (Primat der Einspra- 
chigkeit), die lange gait, nehmen wir damit zuruck.

Wie mochten Sie mit dem Nebeneinander der verschiedenen Sprachen in Ihrem Unter­
richt umgehen? Vervollstandigen Sie die Satze und formulieren Sie weitere.

1. Wenn es Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen meiner Lernenden und dem Deut- 
schen gibt, ...

2. Wenn es wegen falscher Obertragungen von einer Sprache auf die andere zu Fehlern 
kommt, ...

3. Wenn meine Lernenden beim freien Sprechen auf andere Sprachen zuruckgreifen, ...

4. Wenn ...

In diesem Teilkapitel lag der Fokus auf den Erfahrungen mit verschiedenen Sprachen, die 
Ihre Lernerinnen und Lerner bereits in den Unterricht mitbringen. Diese sollten in jedem 
Fall berGcksichtigt und beim Lernen der neuen Sprache aktiviert werden. In einem ersten 
Schritt sollten Sie als Lehrkraft deshalb zunachst die sprachlichen Kenntnisse Ihrer Ler­
nenden zum Thema machen (siehe Kapitel 4.2). Im weiteren Lernprozess ist es dann sinn­
voll, die Ahnlichkejten und Unterschiede zwischen den Sprachen kontinuierlich aufzu- 
greifen, damit die Lernenden dazu angeregt werden, ihre sprachlichen Vorkenntnisse 
aktiv einzusetzen und sie fur den erfolgreichen Erwerb des Deutschen zu nutzen.



4.4 Warum soil man das Vorwissen der Lernenden beriicksichtigen?

Aufgabe 104

4.4 Warum soil man das Vorwissen der Lernenden 
beriicksichtigen?

Auch die Lern- und Spracherwerbstheorien halten gute GrQnde dafQr bereit, beim 
Deutschlernen sprachlichen Kontext und Lernerfahrungen der Lernenden zu berucksich- 
tigen. Sie merken es sicher schon: Sie knupfen nun an das an, was Sie im zweiten Kapitel 
dieser Einheit gelernt haben. Erinnern Sie sich in diesem Kapitel noch einmal an lernthe- 
oretische und spracherwerbshypothetische Erkenntnisse; wir werden diese mit Blick auf 
das Lernen des Deutschen als zweiter Fremdsprache auswerten.

Wenn Sie dieses Teilkapitel bearbeitet haben, dann
•  konnen Sie mit Argumenten aus den Lerntheorien und Spracherwerbshypothesen 

begrQnden, warum es wichtig ist, bereits vorhandene Sprachenkenntnisse und 
Sprachlernerfahrungen beim Deutschlernen zu beriicksichtigen,

•  konnen Sie die zentralen Leitgedanken der Mehrsprachigkeitsdidaktik nennen,
•  kennen Sie mit der rezeptiven Mehrsprachigkeit und der Tertiarsprachendidaktik 

zwei wichtige didaktische Entwicklungen, die Mehrsprachigkeit fordern.

Vermutlich haben Sie als Deutschlernerin oder Deutschlerner auch mindestens zwe 
Fremdsprachen gelernt. Und Ihre Erfahrungen decken sich sicher zum Teil auch mit der 
Beschreibungen der Lerntheorien und Spracherwerbshypothesen. Reflektieren Sie dock 
noch einmal Ihre Erfahrungen zum Sprachenlernen in der nachsten Aufgabe.

Welche Erfahrungen haben Sie beim Sprachenlernen gemacht? Wenn Sie den Aussage^ 
zustimmen konnen, formulieren Sie passende Beispiele.

1. Wenn man eine grammatische Regel in einer 2. Fremdsprache lernt, pruft man, ob 
sie in ahnlicher Form auch in der 1. Fremdsprache gilt.
Beispiel:

2. Jede/r lernt auf ihre/seine eigene Art und Weise. Das ist in der 1. wie in der 2. Fre~: 
sprache so.
Beispiel:

\

3. Wenn man nach einem bestimmten Wort sucht, fallt einem oft das entspreche': -1 
Wort in einer anderen Sprache ein.
Beispiel:

4. Wenn man eine neue Sprache lernt, Qbernimmt man oft unbewusst bestir— - 
turen aus einer Sprache, die man besser kann.
Beispiel:
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5. Wenn man in der 2. Fremdsprache eine Merkhilfe (Eselsbriicke) braucht, wird man 
prufen, ob Merkhilfen aus der 1. Fremdsprache funktionieren.
Beispiel:

-a:e 105

Wenn Sie einigen der Aussagen aus Aufgabe 104 zustimmen konnten und dazu Beispiele 
gefunden haben, wissen Sie bereits, dass Lernen ein aktiver Prozess ist, dass jeder Mensch 
auf seine eigene Art und Weise lernt und dass die Sprachenkenntnisse, die wir erworben 
haben, miteinander verbunden sind. Urn diese Erfahrungen zu erklaren, wurden in den 
Kapiteln 2.2 und 2.3 verschiedene Theorien vorgestellt.

Uns ist sehr wichtig, dass Sie mit Blick auf Lerntheorien und Spracherwerbshypothesen 
gute Argumente dafur kennen, warum man beim Lernen einer zweiten Fremdsprache 
bewusst auf vorhandene Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen aus dem Un- 
terricht der ersten Fremdsprache zuruckgreifen konnen sollte. Die Lerntheorien und 
Spracherwerbshypothesen erklaren ja nicht nur besonders gut, warum reflektiertes und 
selbststandiges Lernen besonders effektiv sind, sondern auch, wie Lernende mehrere 
Sprachen nebeneinander lernen konnen und was wichtig ist, damit dieses Lernen mog- 
lichst erfolgreich ist.
Lesen Sie nun noch einmal die wichtigsten Argumente dafQr, beim Lernen einer zweiten 
Fremdsprache bewusst auf vorhandene Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen 
aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache zurQckzugreifen, und erinnern Sie sich an 
die entsprechende Lerntheorie/Spracherwerbshypothese (siehe Kapitel 2.2), die das je- 
weilige Argument untersttitzt.

Ordnen Sie den vier Argumenten jeweils eine Lerntheorie oder Spracherwerbshypo- 
these zu.

t "te fur das Einbeziehen von vorhandenen Sprachenkenntnissen Lerntheorie / Spracherwerbshypothese
; :"lernerfahrungen aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache

- ' ze verarbeiten neue Informationen auf der Grundlage bestehen- 
ч* *>' ::ens. Vorwissen, besonders uber die erste Fremdsprache und ihre 
•в* ~ ;  Lgkeiten zu aktivieren und bewusst zu machen, unterstutzt

P B f  ^ozess.
:  ̂ ernen auf der Grundlage ihrer Vorkenntnisse und Sprachlern- 
■ ~ ten, die durch das Lernen einer ersten Fremdsprache bereits 

’ z sind, immer etwas anders. Wenn sie sich diese bewusst 
emen sie effektiver und selbststandiger.

e ten zwischen Erstsprachen und Fremdsprachen sollte man
erleichtern und das Sprach- 
Jnterschiede zwischen den 

en Sprachen hilft Fehler vermeiden.
■z m en Wissen uber Sprache/n, Erfahrungen aus dem Unter- 
ze-n Sprachlernprozess der ersten Fremdsprache ubertragen 
t" orientierter, leichter und schneller lernen.

: - = e das Lernen der Fremdsprache 
i  " scharfen konnen. Wissen uber I

Das, was wir heute Ciber das Lernen einer zweiten Fremdsprache wissen, liefert Grunde 
ftir bestimmte Lehrverfahren, die man im Unterricht beobachten kann. Einige davon fin- 
den Sie in der nachsten Aufgabe beschrieben.
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4.4 Warum soli man das Vorwissen der Lernenden beriicksichtigen?

Aufgabe 106 Wie wichtig finden Sie die folgenden Lehr-/Lernverfahren? Kreuzen Sie an.

Lehr-/Lernverfahren Das finde ich 
sehr wichtig.
So gehe ich be­
reits ofter vor.

Das finde ich 
wichtig. Das 
mochte ich 
intensivieren.

Das finde ich 
nicht beson­
ders wichtig.

1. Ich mache sprachliche und grammatische Phanomene, die auch in ande- 
ren Sprachen meiner Lernenden vorkommen, bewusst, indem ich sie mit 
ihnen bespreche. Ich frage z.B. bei Internationalismen: W ie h e ilit  d ieses 
W ort in e u re r  Erstsprache o d er Frem dsprache?

□ □ □

2. Ich thematisiere die Lernwege meiner Lernenden regelmaBig und halte 
sie dazu an, uber das eigene Lernen nachzudenken. Ich frage z.B. danach, 
wie sie Vokabeln in ihrer ersten Fremdsprache lernen und ob sie den 
deutschen Wortschatz genauso lernen.

□ □ □

3. Wenn ich mit einem neuen Thema beginne, aktiviere ich zuerst das Vor­
wissen meiner Lernenden, indem ich sie beispielsweise frage, ob sie das 
Thema bereits aus ihrem Englischunterricht kennen (z.B. per E-Mail ein 
Flotelzimmer reservieren, einen Lebenslauf schreiben usw.).

□ □ □

4. Ich biete verschiedene Aufgaben zur Auswahl an, damit die Lernenden 
ihre eigenen Wege zum Erreichen des Lernziels gehen konnen. Wenn sie 
z.B. einen Text lesen, konnen sie das allein oder zu zweit tun, mit Worter- 
buch oder ohne, mithilfe von Lesefragen oder ohne. Dabei konnen sie 
auf ihre Sprachlernerfahrungen aus dem Unterricht ihrer ersten Fremd­
sprache zurQckgreifen.

□ □ □

Die Fremdsprachendidaktik greift die theoretischen Erkenntnisse zum Sprachenler- r 
auf und entwickelt daraus konkrete Vorschlage fur das Lehren und Lernen von Fre'- : 
sprachen. FQr das Erlernen von Deutsch als zweiter Fremdsprache wurden in den letz*a» 
Jahren einige spezielle didaktische Konzepte entwickelt.

Mehrsprachigkeits-
didaktik

Der Begriff Mehrsprachigkeitsdidaktik ist ein Sammelbegriff fur verschiedene An—zn 
die auf eine individuelle Mehrsprachigkeit der Lernenden abzielen; diese Ansatze tec i 
hen alle vorhandenen Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen der Ler~e:H 
ein und nutzen die verfugbaren Potenziale der Lernenden aus. Die individuelle Me- : i 
chigkeit bezeichnet im Gegensatz zur gesellschaftlichen Vielsprachigkeit die Fa- 
einer Person, sich in mehreren Sprachen zu verstandigen.
Besonders stark gepragt wurde die Mehrsprachigkeitsdidaktik von der Forsche- 
Didaktikergruppe um Franz-Joseph MeiBner (z.B. MeiBner/Reinfried 1998). Die ze 
Leitgedanken der Mehrsprachigkeitsdidaktik entsprechen den lerntheoretische^ E 
nissen, die wir oben erlautert haben:
•  Lernen wird als ein kognitiver Vorgang aufgefasst. Es wird viel Wert auf das - . 

Verarbeiten von Sprache gelegt.
•  Neues Wissen wird ausgehend von bereits vorhandenem Wissen wahrce- 

bzw. mit diesem in Verbindung gebracht.
•  Alle vorhandenen Sprachenkenntnisse (Erstsprache, alle Fremdsprache- 

beim Erlernen der neuen Fremdsprache(n) passiv oder aktiv genutzt.
•  Alle gelernten Sprachen, Sprachlernerfahrungen und Sprachlernstrateg e 

miteinander vernetzt; es entsteht eine individuell ausgepragte Mehrsc 
kompetenz.

•  Die Mehrsprachigkeitsdidaktik zielt auf ein okonomisches Lernen ab: Sprz * 
effizienter gelernt, bestehende kognitive Strukturen sollen genutzt urz 
gebaut werden. Aufgrund von vorhandenen Sprachenkenntnissen erre 
schnelleren Lernfortschritt in einer neuen Fremdsprache.

Zwei fremdsprachendidaktische Entwicklungen, die dem Umstand entgezzz. 
dass Menschen in einer Gesellschaft mehrere Sprachen konnen rniissen . 
wir hier vor: die rezeptive Mehrsprachigkeit und die Tertiarsprachendida-: ■
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•ezeptive
'ehrsprachigkeit

~ =rsprachen-
»ca*tik

~enfassung

Die Forderung der rezeptiven Fertigkeiten, des Hor-, Lese- und FI6r-/Sehverstehens, spielt 
in der Mehrsprachigkeitsdidaktik eine besondere Rolle. Nach kognitivistischen Erkennt- 
nissen stellt die Rezeption ohnehin die Basis alien Lernens dar. Vor diesem Flintergrund 
konzentrieren sich viele der mehrsprachigkeitsdidaktischen Ansatze sogar ausschlieBlich 
auf das Verstehen von Sprache und erarbeiten Wege, wie Lernende nah miteinander ver- 
wandte Sprachen schnell horend und lesend verstehen konnen.

Der Ansatz rezeptive Mehrsprachigkeit geht von Sprecherinnen und Sprechern verschie- 
dener Sprachen aus, die miteinander kommunizieren, wobei jede/r ihre/seine Erstsprache 
benutzt. Dabei versteht jede/r grundsatzlich, was der Gesprachspartner sagt, ohne des- 
sen Sprache selbst sprechen und schreiben zu konnen. Damit dieses Konzept Erfolg hat, 
mussen also beide Gesprachspartner die Sprache des anderen verstehen. In einem Unter- 
richt, der auf rezeptive Mehrsprachigkeit abzielt, werden dementsprechend kommunika- 
tive Teilkompetenzen wie das FI6r-/Sehverstehen und das Leseverstehen vermittelt.
Eine rezeptive Kompetenz kann man naturlich besonders rasch in solchen Sprachen ent- 
wickeln, die mit den bereits gelernten Sprachen nah verwandt sind. Wer Deutsch spricht, 
wird sich schnell einen Einstieg zum Schwedischen erarbeiten, wer Franzosisch beherrscht, 
wird auch andere romanische Sprachen schnell verstehen, Russisch kann als eine gunstige 
Bruckensprache fur andere slawische Sprachen verwendet werden.

Da heute in vielen Fallen in der Schule Englisch als erste Fremdsprache gelernt wird, ist 
die Position der anderen Sprachen vorgegeben: Nach der Landessprache (die in den meis- 
ten Fallen auch die Schulsprache ist) und Englisch werden a lie weiteren Sprachen als Ter- 
tiarsprachen oder Folgefremdsprachen gelernt. Die Begriffe bezeichnen die Position der 
jeweiligen Sprachen in der Erwerbsabfolge.
Wer vor Deutsch Englisch gelernt hat, fur den ergeben sich gQnstige Bedingungen zum 
AnknQpfen an die bereits vorhandenen Sprachenkenntnisse und Lernerfahrungen. Diese 
Bedingungen nutzt die Tertiarsprachendidaktik gezielt aus und entwickelt gerade fur die 
Konstellation Deutsch nach Englisch didaktisch-methodische Prinzipien als Orientierung 
ftir die Gestaltung des Unterrichts.
Diese Prinzipien mochten wir im nachsten Kapitel ausfuhrlich beschreiben. Dabei konzen­
trieren wir uns exemplarisch auf die Sprachenreihenfolge Deutsch nach Englisch. Man 
kann die Prinzipien aber auch auf andere Sprachenkonstellationen (z.B. Englisch nach 
Deutsch, Deutsch nach Franzosisch oder Russisch) Qbertragen.

Als wichtiges Ergebnis fur die Vermittlung von Deutsch im Kontext anderer Sprachen hal- 
ten wir fest: Die Theorien sprechen fQr die Vernetzung der gelernten und neuen Spra­
chen, der Sprachlernerfahrungen und fur die Bewusstmachung der Lernstrategien.
Diese Erkenntnisse flieBen in neue didaktische Ansatze ein. Die Ansatze der Mehrspra­
chigkeitsdidaktik zielen darauf ab, dass sich Menschen in mehreren Sprachen verstandi- 
gen konnen, und setzen die bereits vorhandenen Sprachenkenntnisse und Sprachiern- 
erfahrungen der Lernenden bewusst ein.
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4.5 Wie kniipft man im Unterricht an vorhandene Kenntnisse an?

Ankniipfen an Wissen 
uber Sprachunterricht

Ankniipfen an Wissen 
Liber das eigene 
Sprachenlernen

4.5 Wie kniipft man im Unterricht an vorhandene 
Kenntnisse an?

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  erkennen, dass Lernende auf verschiedenen Ebenen an vorhandene Kenntnisse und 

Erfahrungen ankniipfen konnen,
•  Lehr-/Lernverfahren kennenlernen, mit denen Sie erreichen, dass Ihre Lernenden 

konkret an ihre Sprachlernerfahrungen und sprachlichen Vorkenntnissen anknup- 
fen konnen.

Die Tertiarsprachendidaktik entwickelt speziell Vorschlage fur Lehr-/Lernverfahren fQr 
die Situation, wenn eine Sprache als zweite oder weitere Fremdsprache gelernt wird. Wie 
Sie in Kapitel 1 gelesen haben, ist in vielen Landern die erste Fremdsprache inzwischen 
Englisch. Die zweite Fremdsprache setzt in vielen Bildungssystemen im 5.-7. Schuljahr ein, 
wird in unterschiedlichem Stundenumfang unterrichtet und hat meist einen anderen Sta­
tus im Kanon der Schulfacher als die erste Fremdsprache. Nicht Qberall ist die zweite 
Fremdsprache obligatorisch, sie konkurriert oft mit anderen Fachern im Wahl(pflicht)- 
bereich. Dementsprechend ist die Lernmotivation der Lernenden manchmal eher gering: 
Wenn die zweite Fremdsprache keine Anerkennung vonseiten der Schulleitung und 
Eltern erfahrt, leidet auch ihr Ansehen und die Bereitschaft, sie zu lernen.

Auf der anderen Seite gibt es aber auch gQnstige Voraussetzungen fur das Erlernen de_ 
zweiten Fremdsprache: Da die Zielgruppe des Tertiarsprachenunterrichts Jugendliche 
oder junge Erwachsene sind, sind sie bereits in der Lage, uber das eigene Lernen nachz_- 
denken und selbststandiger beim Lernen vorzugehen (siehe Kapitel 3.2 -  3.4). Im Tert a - 
sprachenunterricht konnen Lehrende also auf den vorhandenen Kenntnissen und Erfa' 
rungen der Lernenden aufbauen. Wir sprechen in diesem Zusammenhang von Anknupfe-

Anknupfen kann man beim Lernen einer zweiten Fremdsprache auf verschiedene We sa

Lernende einer zweiten Fremdsprache haben bereits einige Erfahrung mit Sprachun:a 
richt, z.B. mit der Organisation von Unterricht. Wenn sie Arbeitsformen wie Projektaree : 
oder Stationenlernen aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache wiedererkenra- 
wenn sie bereits gelernt haben, in Gruppen zusammenzuarbeiten und Lernaufgaber : a 
meinsam zu losen, finden sie sich leicht zurecht und profitieren von ihrem Wissen _:a  
den Unterricht. AuGerdem wissen sie in der Regel, welche Lehr-/Lernaktivitaten i_*r 
Arbeitsformen ihnen besonders liegen, und konnen sich, wenn sie die Auswahl ha:^  
rasch entscheiden.

Lernende einer zweiten Fremdsprache konnen auch bereits auf eine Terminologie z l  - .  

greifen, mit der sie Qber Sprache und ihre Phanomene sprechen. Es ist sinnvoll, die -a — 
nologie zu verwenden, die den Lernenden aus dem Unterricht in anderen Sprache' :•*- 
reits bekannt ist. Analog zu dem im Englischunterricht verwendeten gramma: : .' « 
Terminus noun sollte im Deutschunterricht z.B. die Bezeichnung Nomen verwende* *■ 
den anstatt Substantiv oder Fiauptwort.
Aber auch Bezeichnungen fur Arbeitsformen, Lerntechniken oder Ahnliches . .a M  
Lerntagebuch, Sprachenportfolio, Lernplattform, Lernstrategie, Vokabelkarte . - ■ 
evaluation oder Lernziel sollten in den Fremdsprachenfachern konsequent unc a * H i 
lich verwendet werden.

Beim Erlernen ihrer ersten Fremdsprache haben die Schulerinnen und SchQler be_: : i  
sen uber ihr eigenes Sprachenlernen erworben. Sie wissen, was sie gut konnen . * :  
che Bedingungen beim Lernen erfullt sein sollten, damit es gut funktioniert. S a 
auch, wie es sich anfuhlt, fremd klingende Worter auszusprechen, Fehler zu m a :'  i 
Worter nicht zu finden. Der Unterricht in der Tertiarsprache sollte dieses Wisse' ■
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nerung rufen und den Lernenden die Gelegenheit bieten, an erworbene Fahigkeiten 
anzuknupfen.
Die Reflexion iiber das Lernen kann durch konkrete Arbeitsanweisungen der Lehrkraft, 
aber auch durch Fragen oder AuBerungen der Lernenden selbst angestoBen werden. 
Manche Lehrkrafte machen auch das Lernen bewusst zum Thema und zu einem Lernziel 
ihres Unterrichts. In Kapitel 3.2 dieser Einheit haben Sie dazu schon viele Anregungen 
erhalten. Fur die Thematisierung von Lernerfahrungen und Lernstrategien spricht immer 
auch ihr Beitrag zum Weiterlernen von Sprachen und zum lebenslangen Lernen allge- 
mein.

- -cniipfen an Inhalte Wenn Lernende Deutsch nach Englisch lernen, begegnen ihnen Inhalte aus ihrem ersten 
:rs Sprachunterrichts Fremdsprachenunterricht wieder. Auch im Deutschunterricht werden wieder sprachliche 

Strukturen und Regeln vorgestellt, die ihnen vielleicht zum Teil schon bekannt vorkom- 
men; sprachliche Handlungsformen wie z.B. das Sich-Beschweren werden eingeubt, es 
werden bestimmte Textsorten geschrieben oder gesprochen, landeskundliche Themen 
bearbeitet urid vieles mehr. An diese Inhalte des Sprachunterrichts kann man anknQpfen.

-" ■ nijpfen an Wissen Sie konnen viele Parallelen in Grammatik und Wortschatz zwischen dem Deutschen und 
Sprache Englischen erkennen -  das haben Sie bereits an den Beispielen in Kapitel 4.3 gesehen.

Beim Erklaren einer neuen grammatischen Struktur oder bei der EinfQhrung von neuem 
Wortschatz sollte man an diese Parallelen zwischen den Sprachen anknQpfen. Viele Ler­
nende machen dies von sich aus unbewusst, sie vergleichen die Phanomene der neuen 
Fremdsprache mit bereits bekannten Elementen aus anderen Sprachen. Doch man kann 
beobachten, dass gerade die schwacheren Lernenden HiIfe dabei benotigen, einen sol- 
chen Sprachvergleich vorzunehmen. Sie mochten/mussen kleinschrittig und nachvollzieh- 
bar an neue Inhalte herangefQhrt werden. Wenn man ihnen die Strategie des Sprachver- 
gleichs jedoch bewusst macht, konnen sie diese Vorgehensweise auch in anderen 
Kontexten eigenstandig anwenden.
Viele Lehrende befQrchten, dass ihre Sprachkompetenz in Englisch fur einen solchen 
Sprachvergleich nicht reicht. Dafur ist es jedoch meist gar nicht notig, die Vergleichsspra- 
che umfassend zu beherrschen. Schon elementare Grundlagen und rezeptive Kenntnisse 
in der englischen Sprache ermoglichen es, Parallelen zwischen grammatischen Strukturen 
und Elementen des Basiswortschatzes der Erstsprache, dem Englischen und Deutschen zu 
erkennen.

: ; en an kultu- Moglichkeiten der AnknQpfung ergeben sich auch im Bereich des Weltwissens sowie der 
-_d landes- Kulturen und ihrer Beziehungen zueinander. Durch die neue Sprache wird ja auch eine 

s Wissen neue Kultur vermittelt. Neues landeskundliches oder kulturelles Wissen wird zu bereits 
bekanntem Wissen in Bezug gesetzt. Lernende stellen Wissen oder Einstellungen und 
Urteile durch die A^iseinandersetzung mit der neuen Kultur infrage, korrigieren oder be- 
statigen sie. Im Optimalfall fordert ein Unterricht, der die eigene und fremde Welt zum 
Thema macht, bei den Lernenden die Fahigkeit, kulturelle Phanomene zu reflektieren 
und sich daruber eine fundierte Meinung zu bilden. Im Unterricht der ersten Fremdspra­
che wird dafur meist die Grundlage gelegt und interkulturelle Kompetenz gefordert. Die 
meisten Lernenden begegnen der neuen Zielkultur bereits neugierig und emphatisch.

Aufgrund der Erfahrungen aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache konnen also be­
reits erworbene Kenntnisse und Kompetenzen in den Erwerbsprozess der zweiten Spra­
che eingebracht werden. Es handelt sich dabei konkret urn die Ubertragung bzw. den 
Transfer von
•  Wissen uber Unterricht und wie Sprachenlernen im Unterricht ablauft,
•  Wissen daruber, mit welchen Strategien man eine Fremdsprache lernen kann und wie 

man selbst gem lernt,
•  Wissen uber Sprache, uber Kultur und Landeskunde sowie uber Kommunikations- und 

Verhaltensformen.
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4.6 Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Aufgabe 107

Diese drei Ebenen des Transfers sind fQr den Vorgang des Anknupfens grundlegend. In 
der nachsten Aufgabe konnen Sie fur sich festhalten, inwieweit Sie das Anknupfen in Ih- 
rem Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache intensivieren wollen.

Welche der oben beschriebenen Moglichkeiten des Anknupfens konnten Sie in Ihrem 
Unterricht noch intensivieren? Notieren Sie Ihre Ideen und erganzen Sie gegebenenfalls 
weitere.

1. An die Erfahrungen meiner Lernenden mit Unterricht und an ihre Sprachlernerfah- 
rungen mochte ich anknupfen, indem ich ...

2. An das Wissen meiner Lernenden Qber Sprache mochte ich anknQpfen, indem ich ...

3. Wenn ich neue landeskundliche Themen erarbeite, dann knupfe ich an, indem ich ...

4. Wenn ...

4.6 Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Lernziele dieses Teilkapitels sind, dass Sie
•  didaktisch-methodische Prinzipien kennenlernen, nach denen Deutsch als zweite 

Fremdsprache unterrichtet wird,
•  die Umsetzung dieser Prinzipien in Lehr-/Lernmaterialien erkennen und einschat- 

zen konnen,
•  Obungsformen kennenlernen, die Sie in Ihrem Unterricht von Deutsch als zweiter 

weiterer Fremdsprache einsetzen konnen und die diese Prinzipien widerspiegeln.

Das so wichtige AnknQpfen an vorhandene Kenntnisse und Erfahrungen kann in Be: c  
auf die drei untep skizzierten Ebenen stattfinden. Diese drei Ebenen bilden aucf :-t  
Hintergrund fur fQnf Prinzipien fur den Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprs: - c. 
die die Tertiarsprachendidaktik als Leitlinien fur sich aufgestellt hat (Neuner u.a. 2 
Diese sind:
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Prinzipien im Unter- 
richt Deutsch als 
zweite Fremdsprache

Anknupfen

an Wissen 
liber Unterricht

an Wissen iiber das 
Sprachenlernen

an Wissen iiber 
Sprache, Kultur und 
Kommunikations- 

formen
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1. durch Vergleichen und Besprechen
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3. durch das Beriicksichtigen von Lernerinteressen

4. durch den gezielten Einsatz von Texten

5. durch okonomisches Sprachenlernen

Die Grafik verdeutlicht, dass jedes der fiinf didaktisch-methodischen Prinzipien auf dem 
Anknupfen basiert.
Die Prinzipien 1, 2 und 4 sind sehr konkret, Prinzip 3 und 5 allgemeiner formuliert. Wenn 
man die Prinzipien 1-4 umsetzt, kommt es zum Ankniipfen auf den drei Transferebenen. 
Das funfte Prinzip ist ein allumfassendes Prinzip. Somit sind alle Prinzipien fest miteinan- 
der verbunden.
In den folgenden Kapiteln 4.6.1 bis 4.6.5 erklaren wir die Prinzipien genauer.

4.6.1 Prinzip vergleichen und besprechen
Dieses Prinzip zielt darauf ab, dass die Lernenden ihr Wissen uber die Erst- und Fremd- 
sprache(n) bewusst aktivieren, dardber im Unterricht sprechen und zum Memorieren von 
neuem Wissen nutzen. In diesem Prozess konnen die Lehrkraft oder die Lernaktivitaten in 
den Lehrwerken die Lernenden unterstutzen.

Lehrerinnen und Lehrer konnen ihren Lernenden fQr das Vergleichen und Besprechen 
durch folgende Fragen Hilfestellung geben:
•  Was erkennst du an dieser sprachlichen Struktur wieder?
•  Was sieht daran ganz ahnlich aus wie in den Sprachen, die du schon kannst oder 

lernst?
•  Was ist anders? Wie kannst du dir das Lernen der Struktur leicht machen?
•  Worauf musst du ganz besonders achten, damit du die Struktur nicht wie im Eng- 

lischen bildest?

Die folgenden Fragen konnen die Reflexion uber das Sprachenlernen unterstutzen:
•  Womit hast du beim Sprachenlernen bisher Erfolg gehabt?
•  Wie hast du dies im Englischen gelernt?
•  Welche Hilfsmittel hast du schon einmal benutzt, die hilfreich waren?
•  Gibt es vielleicht noch einen effizienteren Weg, dies zu lernen?
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Sehen Sie sich nun anhand von zwei Beispielen aus Lehrwerken an, wie diese das Verglei- 
chen und Besprechen anleiten.

Beispiel 1 1 2  Z a h le n  1 3 - 1 9 ,  2 0 - 9 0 :  O rd n e  z u , e rg a n z e  un d  v e rg le ic h e .

Ё Э  sechzehn dreizetln funfzehn achtzehn neunzehn siebzehn
sechzig dreiSig funfzig achtzig neunzig siebzig vierzig

vierzehn
zjjianiig

En g lisch D e u tsch M ein e  S p ra ch e
13 thir -i d rc i  n
14 four
15 fif
16 six teen !
17 seven !
18 eigh
19 nine

En g lisch D eu tsch M ein e S p ra ch e
20 twen — i zwm
30 thir !
40 for
50 flf ty zig
60 six !
70 seven !

80 eigh
90 nine J

In Beispiel 1 bilden die englischen Zahlworter die Basis dafur, dass die Lernenden d  e 
deutschen Zahlworter erganzen konnen; die Erstsprache der Lernenden kommt als Ve 
gleichsgroBe und Hilfe dazu. Die Ausrufezeichen in der Tabelle machen darauf aufme'' 
sam, wo sich das Zahlwort in den zusammengesetzten Zahlen verandert, wo also erhc"e 
Aufmerksamkeit notwendig ist oder eine Lernschwierigkeit bestehen konnte.

Beispiel 2 V lP-Qu'\z

VO RN AM E. B ill Kau|jtz 

H O B B V S  MuSlk NurfurM.t
Beitrage
nateien

D a n ie l B r iih l n .

g S s t e "
fSchauspielw 

in Barcelona. Spa"*"

A1 BESPRECHEN
a) L e s t  u n d  sa m m e lt  3  In fo rm a tio n e n  z u  je d e r  P e rso n .

А В C
Name: M l Name: Name:

1 '  O') ОЧ , ff°l 1 1

2 2 2

3 3 3

b ) V e rg le ic h t  d ie  In fo rm a tio n e n  a u s  A 1 .
c )  W a ru m  v e r s t e h t  ih r  d a s ?  K re u z t  a n .

□  Fotos □  Zahlen □  andere Sprachen □  meine Sprache □  Das kenre

In Beispiel 2 notieren die Lernenden zunachst Informationen aus den Te;*e 
standen haben. Sie vergleichen danach untereinander ihre Ergebnisse. Sc- J 
sie daruber nach, was ihnen beim Lesen geholfen hat bzw. warum sie die ■ 
verstehen konnten. Auf diese Weise beginnen sie damit, den Leseproze.; : - 
gien beim Textverstehen zu reflektieren.
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Wichtig ist, dass das Besprechen und damit das Reflektieren nicht zu kurz kommt. Die 
Lernenden sollen sich bewusst machen, wie und was sie miteinander vergleichen und zu 
welchen Ergebnissen sie durch den Vergleich kommen. Dadurch kann man erreichen, dass 
die Lernenden nicht nur zu richtigen Losungen kommen, sondern dass ihnen auch be­
wusst ist, wie sie zu der Losung gekommen sind.

Das Prinzip vergleichen und besprechen macht die Lernenden zu aktiven Gestalterinnen 
und Gestaltern ihres eigenen Lernprozesses. Sie begeben sich auf die Suche nach sprach- 
lichen RegelmaBigkeiten und setzen ihre eigenen Vorkenntnisse ein. Diese tragen zur 
Losungsfindung bei und gewinnen somit auch an Wert. Das Sprachenlernen wird zum 
bewussten Prozess der Spracherkundung. Parallelen zwischen den Sprachen ermoglichen 
es, die bis dahin getrennt betrachteten Sprachen in einem Gesamtsystem zu verbinden.

Prufen Sie nun Ihr eigenes Lehrwerk daraufhin, inwiefern es Lernaktivitaten anbietet, in 
denen die Lernenden beim Vergleichen von Fremdsprachen angeleitet werden.

besprechen um? Priifen Sie, ob die folgenden Lernaktivitaten angeregt werden.

Das Prinzip vergleichen und besprechen ist eines der wichtigsten Prinzipien der Tertiar- 
sprachendidaktik. Es geht davon aus, dass das Sprachenlernen ein kognitiver Prozess ist. 
Die Sprachlernbewusstheit wird gefordert und das Gesamtnetz der Sprachenkenntnisse 
wird durch den kontinuierlichen sprachlichen, kulturellen und lernstrategischen Vergleich 
standig erweitert.

4.6.2 Prinzip Verstehen fordern
Die Tertiarsprachendidaktik zielt darauf ab, dass Lernende moglichst fruh viel vom 
sprachlichen Input verstehen konnen. Dies motiviert sie vor allem auch im Anfangsunter- 
richt und lasst sie aktiv von ihren Verstehensstrategien Gebrauch machen. Anhand geeig- 
neter Texte konnen Lernerinnen und Lerner erfahren, wie viele Informationen sie im Un- 
terricht Deutsch als zweite Fremdsprache bereits mit wenigen sprachlichen Grundlagen 
erschlieBen konnen. Das Vorurteil, Deutsch sei schwierig zu erlernen, kann dadurch revi- 
diert werden.

- -'gabe 108 Inwieweit setzt das Lehrwerk, mit dem Sie gerade arbeiten, das Prinzip vergleichen und

-*■-aktivitaten im Lehrwerk in meinem Lehrwerk vertreten / Beispiei 
nicht vertreten

: achliche Strukturen nach bestimmten Kriterien ordnen 
'  - tegelmaBigkeiten und Ahnlichkeiten zu anderen Spra- 
‘ entdecken

Deutsch vorgegebene Satze in andere Sprachen 
• "setzen und die Strukturen vergleichen

□

□

□ . . .

□ . . .

= sorachliche Struktur, z.B. die Dativerganzung, in 
edenen Sprachen vergleichen

□ □ ...

enensweisen beim Vokalbellernen in verschiedenen 
osprachen besprechen und vergleichen

□ □ ...

* f e n ,  wie Sprachvergleich beim Verstehen/Behalten
:  ~en hat

□ □ . . .

M  ’ :s:cundliches Wissen zu Themen aktivieren, die auch 
k ~  : ■ t i  Unterricht der 1. Fremdsprache als interkulturell

□ □ . . .

s assent aufgefallen sind
■ ennenlernen der elementaren Satzstrukturen im 

I f c  : _ en Parallelen in anderen Fremdsprachen suchen
□ □ ...

□ □ . . .
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Im Unterricht des Deutschen als zweiter Fremdsprache ist also die Rezeption und das Ver- 
stehen von AulBerungen und Texten besonders wichtig.

Verstehensstrategien Aus Beobachtungen von Unterricht wissen wir, dass Lernende sich oft darauf konzentrie-
vermitteln ren, was sie noch nicht verstehen -  sie versuchen die Texte Wort fur Wort zu ubersetzen,

argern sich uber ihre geringen Kenntnisse, werden schnell unkonzentriert und unmoti- 
viert. Um diese ungluckliche Situation und die damit verbundene Frustration zu vermei- 
den, ist es wichtig, die Aufmerksamkeit vom Unbekannten auf das Bekannte, Verstand- 
liche zu lenken. Mithilfe effektiver Verstehensstrategien werden die Lernenden merken, 
dass sie das Wesentliche in Texten sehr schnell verstehen und die Aufgaben erfolgreich 
losen konnen. Diese Verstehensstrategien mussen jedoch bewusst gemacht und bespro- 
chen werden, denn sie sind gerade schwacheren Lernenden oft nicht gelaufig. Zu den 
Strategien beim Verstehen von Texten gehort z.B., dass Lernende auf die Bilder und 
Oberschriften achten, die den Text umgeben, oder versuchen, Bedeutung uber Internati- 
onalismen zu erfassen.

Der Einsatz von Verstehensstrategien (hier Leseverstehens-, Horverstehens- und Textve- 
stehensstrategien) hangt von den gewahlten Texten und den Zielen ab, die beim Textve' 
stehen erreicht werden sollen. Es ist ratsam, solche Strategien mit Aufgaben zu verbv - 
den, die die Lernenden durchlaufen, bevor man Qber die Strategie spricht. Auf diese 
Weise konnen Lernende zuerst Erfahrungen sammeln, wie diese Vorgehensweise funks 
oniert und was sie bringt, und konnen sie so besser einschatzen.

Es gibt Strategien, die das Verstehen noch vor dem tatsachlichen Lesen / Horen / h : 
Sehen entlasten. Es sind vielleicht Strategien, die die Lernenden auch schon vom Le:; 
von Texten in ihrer ersten Fremdsprache kennen. Andere Strategien eignen sich e- - 
dazu, rcickblickend zu bilanzieren, was hilfreich war, was leicht- oder schwergefalle' 
und was man auch bei anderen Texten nutzen konnte.

Aufgabe 109 Wann sind diese Verstehensstrategien sinnvoll? Kreuzen Sie an.

Verstehensstrategien vor dem Horen / 
Lesen / Hor-Sehen

nach dem Hor^- 
Lesen / Hor-Se*-?-

1. anhand der Uberschrift Flypothesen uber den Inhalt des Textes/Films aufstellen □ □

2. besondere Merkmale desTextes erkennen und deuten (z.B. Oberschrift, Bilder, 
Layout, Zahlen usw.) mit dem Ziel, wichtige Informationen zu erfassen

□ □

3. gezielt Intemationalismen in Texten identifizieren □ □

4. Schlusselworter im Text identifizieren und yber diese den Textinhalt klaren □ □

5. auf bestimmte orthografische Ahnlichkeiten zwischen deutschen und englischen 
Wortern achten und uber diese Ahnlichkeiten auf die Bedeutung von Wortern 
schlieBen

□ О

6. Nachrichten im Radio/lnternet auf Englisch / in der anderen Fremdsprache horen/ 
sehen

□ E

Die Bewusstmachung der Verstehensstrategien bewirkt, dass die Lernenden se ; 
andere Lem- und Sprachgebrauchskontexte ubertragen konnen.

Naturlich darf im Fremdsprachenunterricht trotz der Orientierung am Verste'e- i 
Sprachproduktion nicht vernachlassigt werden. Die produktiven Fertigkeite" - 
jeder Unterrichtseinheit gecibt werden. Verstehensorientierung als Prinzip be~: 
mit besonderem Nachdruck, dass Lernende schon beim ersten Kontakt m - 
Fremdsprache auf Vorkenntnisse zuruckgreifen konnen, die Verstehen ermc; ■
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Diese Einsicht hat Folgen fur die Progression in Lehrmaterialien fcir Deutsch als zweite 
Fremdsprache: Es geht zunachst darum, Verstehbares vorzuziehen und schon fruh im 
Sprachunterricht zu thematisieren. Themen und Inhalte, die viel verstehbares sprachli- 
ches Material enthalten, werden also zuerst behandelt. Da durch die umfangreicheren 
Vorkenntnisse im Tertiarsprachenunterricht insgesamt mehr und zugiger verstanden 
werden kann, ist es moglich, bereits frQh mit authentischen Texten zu arbeiten. Der Fokus 
dieser Textarbeit liegt dann nicht darauf, den Text vollstandig zu verstehen, sondern da- 
rauf, Verstehensstrategien bewusst einzusetzen und die Hauptinformationen global zu 
erfassen.

Wir zeigen Ihnen jetzt eine Lehrwerkseite mit kurzen Texten, die bereits in der ersten 
Unterrichtsstunde gelesen werden konnen, da sie viele Merkmale enthalten, die das Ver­
stehen ermoglichen. Das Beispiel aus dem Lehrwerk veranschaulicht, wie das Textverste- 
hen aufgrund von Vorkenntnissen und gezielt eingesetzten Textverstehensstrategien 
gefordert werden kann.

Neues von

Ш Ш
Bereits 60 Acts fur Ring und Park bestatigt. 
Schon mehr als 80.000 Tickets verkauft...

Zum

OKTOBERFEST 
nach Miinchen
Auch in diesem Jahr 
werden bei gutem Wetter 
uber 6 Miliionen Besucher
e r w a r t e t . . .

/etter
ucher

\

S ch a u t d ie  Fotos an ! W a s  ken nt ih r?  W a s  ist  n e u ?

Г И  И ||Д
Texte  und Fo to s: O rdne zu .

1 И  2 □  3 □  4 □

S □  6 □  7 □

ЕКшшшшЗ
a) W a s v e rs te h s t  du in den T e x te n ?  M ark iere .

b) W ie  heifien  die m ark ierten  W o rter in de in er S p ra ch e ?

3

FuBball-Landerspiel
gegen die Schweiz

Am  M ittw och, 2 5 . Septem ber, 
abso lv iert d ie  d eu tsch e  N ational- 
m an n sch aft d a s  Landersp ie l 
gegen d ie  S ch w e iz . A uf der 
P resseko n feren z  sagte d er Bun- 
d e s t ra in e r ... о

СЛ
-Cu
ГЗ

Eо
-c

EKTiON 1 m. эOi
■ O

Durch Fragen wie Was kennt ihr? Was ist neu? oder Was verstehst du in den Texten? Mar­
kiere! werden die Lernenden hier dabei angeleitet, die Hauptaussage der Texte auf der 
Grundlage ihres Vorwissens und ihrer Erfahrung im Umgang mit fremdsprachigen Texten
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zu verstehen. Der Kontext der Texte (Fotos, Layout, Oberschriften) hilft ihnen, Vermutun- 
gen Gber den Textinhalt anzustellen, und bekannte Worter aus anderen Sprachen sowie 
Internationalismen sichern das Verstehen ab.

4.6.3 P rin z ip  L e rn e rin te re sse n  b e ru c k s ich tig e n

Dieses Prinzip besagt, dass die Zielgruppe mit Inhalten und Lernaktivitaten arbeiten soll- 
te, die auf ihre Bedurfnisse und Interessen abgestimmt sind. Die Zielgruppe, die Deutsch 
als zweite Fremdsprache lernt, kann sich in ihren Interessen und LernbedGrfnissen erheb- 
lich von den Lernenden einer ersten Fremdsprache unterscheiden.
Das Prinzip Lernerinteressen berQcksichtigen oder auch Inhaltsorientierung bedeutet, 
dass Sie als Lehrkraft dafCir sorgen, dass Ihre Lernenden Inhalte und Lernaktivitaten fur 
sich als bedeutungsvoll erkennen, dass diese herausfordernd und sprachlich reichhaltig 
sind, dass sie die Lernenden aber nicht Gberfordern.

Dies sind weitere Merkmale eines inhaltsorientierten Unterrichts:
•  Der Unterricht bietet Inhalte und Rede- bzw. Schreibanlasse an, die die Lernenden in- 

teressieren und motivieren.
•  Die Lernenden haben Vorwissen zu den Inhalten und Themen des Unterrichts, an die 

sie anknQpfen konnen und zu denen sie etwas Eigenes beizutragen haben.
•  Die Lernenden interagieren, sprechen und schreiben -  angeleitet durch Aufgaben - in 

Situationen, in die sie auch auBerhalb des Unterrichts kommen.
•  Die Lernenden lernen dabei Redemittel, Routinen, Textsorten und Medien kennen, 

die sie ihrem Alter entsprechend gern nutzen.
•  Die Lernenden haben die Moglichkeit, sich an der Auswahl und an der Erarbeitung 

von Inhalten und Materialien fQr das Sprachenlernen zu beteiligen.

Es ist offensichtlich, dass es schwer bis unmoglich ist, die Interessen jeder Lernerin und 
jedes Lerners im Unterricht zu berucksichtigen, besonders wenn Sprachkurse sehr hetero­
gen zusammengesetzt sind und den Lehrkraften nicht viel Vorbereitungszeit zur Ver'- 
gung steht. Sie konnen als Lehrkraft jedoch schon viel erreichen, wenn Sie bei der Wa~ 
der Lernaktivitaten und der Arbeits- und Sozialformen abwechseln und sich mit den Let* 
kraften der anderen Sprachfacher Gber die wichtigsten Inhalte des Unterrichts abst ~ 
men.

Wir mochten Sie nun noch einmal einladen, einen Blick in den Unterricht zu werfen ur : 
zu beobachten, wie Kollegen das Prinzip Lernerinteressen berGcksichtigen umsetzen. 
stellen Ihnen dafGr zwei Unterrichtsmitschnitte zur Wahl:
1. den Mathematikunterricht auf Deutsch mit SchGlerinnen und SchGlern einer sechs'  ̂

Klasse einer deutschen Auslandsschule, den Sie aus einer anderen Sequenz bereits 
aus Aufgabe 57 kennen.

2. einen Unterrichtsmitschnitt aus dem Goethe-lnstitut in New Delhi/lndien mit junge- I 
Erwachsenen.

PrGfen Sie, wodurch die Kollegin bzw. der Kollege es erreicht, dass der Unterrich: :-?r 
Interessen der Lernenden in besonderer Weise gerecht wird.
Hier sind zuerst noch die Detailinformationen zu den Mitschnitten:

Ort, Jahr Deutsche Schule Barcelona, 2011
Zielgruppe Sekundarstufe 1, 6. Klasse, B1.2
Lehrkraft Willi Weyers
Lernziel Die Schulerinnen und SchOler konnen eine bestimmte Geldsumme rr — < 

verschiedener Munzen zusammensetzen.
Lehr-/Lernaktivitaten Der Lehrer verteilt Munzen und unterstutzt die Schulerinnen und Sc- jm  

bei der Aufgabe. Diese handeln in Gruppenarbeit verschiedene L os-" : - 1 
fur die gestellte Aufgabe aus und halten sie schriftlich fest.

Lernmaterial MGnzen, Arbeitsblatt
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Ort, Jahr Goethe-lnstitut New Delhi, 2010
Zieigruppe erwachsene Lernerinnen und Lerner, A1
Lehrkraft Poonam Saxena
Gobales Lernziel Die Lernenden konnen Ja-/Nein-Fragen stellen.
Lehr-/Lernaktivitaten Die Lernenden bilden in Gruppen Fragen an die Lehrkraft, die diese mit 

Nein beantworten konnen soil.

Aufgabe 110 Sehen Sie die Sequenzen 9 und 10 von Deutsche Schule Barcelona Oder den Mitschnitt 
Goethe-lnstitut New Delhi. Inwieweit entsprechen Inhalte, Sozial- und Arbeitsformen 
sowie Lernmaterialien in diesen Unterrichtssequenzen dem Prinzip Lernerinteressen 
beriicksichtigen? Beobachten Sie und geben Sie Beispiele.

•rmale fur das Prinzip Lernerinteressen 
-cksichtigen

Ihre Beobachtungen in D eutsche  
Schu le Barcelona

Ihre Beobachtungen in G oeth e- ln stitu t  
N ew  D elh i

r i gibt Themen und Rede- bzw. Schreib- 
=" asse, die die Lernenden interessieren 
. "3 motivieren.

з bt Lernaktivitaten, denen die 
-^"enden fast intuitiv Aufmerksamkeit 
st-enken.

1 a .ernenden haben Vorwissen zu den 
* a ten und Themen des Unterrichts,
- e sie anknupfen konnen und zu 

sie etwas Eigenes beizutragen
Часел.

- e ^rnenden interagieren, sprechen 
: mreiben -  angeleitet durch Auf- 

-  in Situationen, in die sie auch 
 ̂ “ alb des Unterrichts kommen

У

• -  - t—enden benutzen Redemittel, 
P  ‘ en, Textsorten und Medien, die 

- ~ 1 ter entsprechen.

Wenn Deutsch als zweite Fremdsprache unterrichtet wird, ist es besonders wichtig, dass 
Themen und Lernaktivitaten fQr die Lernenden bedeutungsvoll und anregend sind. Ler- 
nende mochten selbst Zugange und Losungen zu Aufgaben entwickeln, sie mochten 
agieren und mit anderen Lernenden in moglichst realistischen Situationen zusammenar- 
beiten. In solchen Lernsituationen muss der sprachliche Input reichhaltig sein und es soil- 
ten verschiedene Medien eingesetzt werden.

4.6.4 Prinzip Texte gezielt einsetzen
Sie haben in den vorherigen Teilkapiteln Beispiele aus Lehrwerken gesehen, die speziell 
fur Lernende entwickelt wurden, die Deutsch als zweite Fremdsprache lernen. Wir zeigen 
Ihnen jetzt ein weiteres Lehrwerkbeispiel, in dem mit kurzen Texten gearbeitet wird.
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Notieren Sie bitte Ihre ersten Eindrucke zu der Arbeit mit Texten, wie sie hier vorgeschla- 
gen wird.

Aufgabe 111 Durch welche Merkmale zeichnet sich die Arbeit mit Texten in diesem Lehrwerkbeispiel
aus? Wie schatzen Sie die Textarbeit ein?

Lernaktivitat in 
d e u ts c h .c o m  1

Merkmale der Textarbeit Ihre Beobachtungen / Kommentare

C1

C2

C3 a), b)

C4

Star-Forum

C1 BESPRECHEN
Schaut den Titel und das Foto an.
Woher ist der Text? Was ist das Thema?

Francesco. Hallo?...
Ist jemanti da 
)a, wir sind hier!

Francesco: Ehm ... hallo! Seid ihr Nils und Tom ?
Ganz genau! Und wer bist du?

Francesco: Ich heiBe Francesco! Hey, c o o l l y
Seid ihr w irklich die von „Total egal"?  

Nils&Tom: Klar dochlff&
Francesco: Toll! Seid ihr gerade in Leipzig?
Nils&Tom: Leider nicht... (•/ Wir sind in Koln. Und du?

Wo wohnst du?
Francesco: In Luzern.
Nils&Tom: Ach s o ... Du kommst also aus der Schweiz? 
Francesco: Nein, eigentlich nicht. Ich wohne in Luzern, 

aber ich komme aus Neapel. Das ist in 
Siiditalien.

Nils&Tom: Ailora ciao!
Francesco: Ciao! Piacere!!
Nils&Tom: tfnd wie alt bist du?
Francesco: 14 Jahre alt.
Nils&Tom: Du bist also noch in der Schule?
Francesco: fa, klar. Ich bin in der Oberstufe.

Ordnet zu.

а ( Ь  JA! b Q : NEIN!

б с ч к е С)е .ч&1 л . / . . . ______________________

c ( g ?  SUPER!

Aa) Erganzt das Chat-Ende mit Smiley $. j

Francesco: Ich mag euer neues Album! ЦЦ ] Л *
[ Nils&Tom: Cool! b Kommst du ouch zu unserem

Konzert am WE? fix] (gz
Francesco: ja, ich habe schon eine Karte!!! [c j 
Nils&Tom: Naja,gut. Wir gehen jetzt!

b) Ordnet zu.

1 BD a W ochenende
2 gn8 b Liebe GriiBe
3 LG  c B is dann!
4 W E d G u teN ach t!

Francesco: Ok ... Schade ... d
Nils&Tom: Kein Problem, wir sehen uns wieder!
Francesco: Ja!
Nils&Tom: Also, mach's gut!
Francesco: Ciao! Und danke! e

LG und bis Samstag! Gn8

&  *
Chatte im Internet auf Deutsch.

Francesco: BD

L E K T IO N  5
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 ̂ stehensorientiert
«sen

:assenden 
к*, wahlen

Das Prinzip Texte gezielt einsetzen, das auch als Textorientierung bekannt ist, hangt eng 
mit den Prinzipien der Verstehens- und Inhaltsorientierung zusammen. In der Tertiarspra- 
chendidaktik steht die Arbeit mit Texten im Unterricht von Anfang an an zentraler Stelle 
-  wie man anhand des Beispiels sehen kann. Alle Informationen aus der „fremden Welt" 
erreichen die Lernenden in Textform: Ob es schriftliche Texte im Internet, in Buchern, 
Zeitungen, Briefen, InformationsbroschCiren, Zeitplanen und Gebrauchsanweisungen 
sind oder mQndliche Texte im Fernsehen, Radio, in Gesprachen oder Diskussionsrunden. 
Unterschiedlich sind lediglich die Medien und die Textsorten, iiber die die Themen ver­
mittelt werden. Deshalb ist es wichtig, dass Sie Ihren Lernenden bewusst machen, dass sie 
auch auf A1-Niveau schon viele Texte verstehen konnen, die fur sie relevant sind.

Die Auswahl der Texte hangt davon ab, wie viel verstehbares Material sie enthalten und 
ob das Thema der Lerngruppe entspricht. Im Beispiel in Aufgabe 111 wird ein Text bear- 
beitet, dessen Textsorte der Zielgruppe der Jugendlichen bekannt sein dCirfte und dessen 
Thema den Interessen der Jugendlichen entspricht (Gesprach mit Mitgliedern einer 
Band). Grundsatzlich ist bei der Zielgruppe des Tertiarsprachenunterrichts die Arbeit mit 
anspruchsvolleren Texten schon zu einem fruhen Zeitpunkt moglich.
Die Texte werden gezielt eingesetzt, urn bestimmte sprachliche, landeskundliche oder 
kulturelle Inhalte zu erarbeiten. Man kann Paralleltexte, d.h. Texte in verschiedenen Spra- 
chen (Deutsch, Englisch, Erstsprache), einsetzen und Parallelen in grammatischen Struk- 
turen oder im Wortschatz erarbeiten.

Auch bei der Arbeit mit Texten sollen die Lernenden erkennen, was sie bereits alles ver­
stehen konnen. Hier kommen die sprachlichen und strategischen Vorkenntnisse wieder 
stark zum Tragen. Auch vorhandenes Weltwissen wird gezielt eingesetzt: Schon bei der 
ersten Auseinandersetzung mit dem unbekannten Text kann der Inhalt durch die Analyse 
der Textsorte vorentlastet werden. Die Textsorte (erkennbar durch das Layout in Schrift- 
form oder durch Hintergrundgerausche und den Horkontext bei Hortexten) enthalt 
schon viele Informationen uber den moglichen Textinhalt und liefert oft entscheidende 
Hinweise zum globalen Textverstehen.

Aus der Leseforschung weiB man, dass kaum ein Text Wort fur Wort gelesen wird. Ein so 
grcindliches Lesen kommt eher selten vor, daher ist es auch nicht notig, dies im Deutsch- 
unterricht zu praktizieren. Wichtig ist die Wahl eines angemessenen Lesestils, der immer 
mit den Lesezielen, den Leseerwartungen und den gesuchten Informationen zusammen- 
hangt. In Lehrwerken wird der Lesestil meist durch die Aufgabenstellung vorgegeben. 
Soil der Text nur global verstanden und das Thema bzw. die Hauptaussage des Textes er- 
fasst werden, wird ein schnelles Uberfliegen unter Beachtung des Titels und der dazuge- 
horigen visuellen Informationen fur das Losen der Aufgabe reichen. Sollen bestimmte 
Informationen vyie z.B. eine Uhrzeit der Zugabfahrt oder der Grund fOr ein Ereignis ge- 
funden werden, wird der Text beim ersten Oberfliegen zuerst global erfasst, urn dann die 
Stelle mit der gesuchten Information genauer zu lesen. Wir sprechen dann von selekti- 
vem Lesen. Sollen alle Informationen eines Textes erschlossen werden, muss er detailliert 
gelesen werden.
Diese Lesestile sind wie auch die Verstehensstrategien durchaus nicht alien Lernenden 
bekannt. Deshalb ist es wichtig, uber Lesestile und Leseerwartungen zu sprechen und 
Eigenschaften von Textsorten zu thematisieren. Dasselbe gilt naturlich auch fur die Ar­
beit mit Hortexten.
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Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Aufgabe 112 Wie werden die Prinzipien Verstehen fordern, Lernerinteressen beriicksichtigen und 
Texte gezielt einsetzen in dem Lehrwerkbeispiel aus deutsch.com 1 in Aufgabe 111 
umgesetzt? Notieren Sie und bewerten Sie die Umsetzung.

Prinzip Umsetzung im Lehrwerkbeispiel Ihre Bewertung der Umsetzung
Verstehen fordern V ers teh e n ss tra teg ien  w e rd e n  a k t iv ie r t , . . .

Lernerinteressen beriick- 
sichtigen

Texte gezielt einsetzen

An dem Prinzip Texte gezielt einsetzen erkennt man besonders gut, wie eng die Prinzipi­
en fur den Unterricht von Deutsch als Zweitsprache miteinander verwoben sind. Die Bei- 
spiele aus den Lehrwerken zeigen, dass man die Zielgruppe schon im Anfangsunterricht 
mit Texten in Kontakt bringen kann, die sie selbst auch in ihrer Freizeit wahlen wQrden.

Faktor Zeit

Aktivierung 
der Lernenden

4.6.5 Prinzip okonomisches Sprachenlernen
Dieses Prinzip fasst die zuvor beschriebenen Prinzipien zusammen bzw. ist in jedem de- 
einzelnen Prinzipien bereits enthalten. Okonomisches Lernen bedeutet, dass das Lerne' 
der zweiten Fremdsprache so effizient und planvoll wie moglich sein sollte. Die Grunce 
dafQr fassen wir hier zusammen:

Okonomisches Vorgehen beim Sprachenlernen ist besonders deshalb wichtig, weil de 
schulische Unterricht in der zweiten Fremdsprache erst spater als der in der ersten Frer : 
sprache einsetzt. Es mussen aber oft nach den curricularen Vorgaben beim Erlernen oe 
zweiten Fremdsprache Ziele erreicht werden, wie sie auch fur die erste Fremdspra:- - 
vorgesehen sind. Somit haben Lernende der zweiten Fremdsprache weniger Zeit, n 
sie ein bestimmtes sprachliches Niveau erreichen mQssen. Auch bei Erwachsenen sc e 
der Zeitfaktor eine wichtige Rolle: Sie lernen Fremdsprachen haufig in ihrer Freizeit c : - 
parallel zum Beruf und wQnschen sich ein rasches Vorankommen.
Im Hinblick auf das lebenslange Lernen ist es besonders wichtig, effizient zu lerner . : 
bewusst eine Lernkompetenz aufzubauen. Der Unterricht zielt darauf ab, nich: -. 
sprachliche Kompetenzen und Sprachbewusstheit, sondern auch Haltungen und Me "i j B  
gen sowie Sprachlernkompetenz und -bewusstheit zu fordern. In diesem Zusamme' - ; §  
beschreibt das Prinzip der Okonomisierung alle Bemuhungen und MaBnahme' : - 
darauf abzielen, den' Lernprozess zugiger, effizienter und bewusster zu gestalten.

Lernende sollten auch im tertiarsprachendidaktisch ausgerichteten Unterricht ke - г 
siven Abnehmer oder Konsumenten von Unterricht sein. Sie sollten vielmehr c e 
Sprache aktiv erkunden und mittels Strategien leichter und bewusster Zugang r .  
neuen Sprache suchen und finden. Voraussetzung dafur ist natQrlich, dass sie Ье'т - 
sich mit sich selbst, der neuen Sprache und Kultur sowie auch mit dem eigener U  
halten auseinanderzusetzen und Zeit und Energie in ihr Lernen zu investieren. . :  
zung dafQr ist jedoch auch, dass Lerneraktivierung ein zentrales Prinzip des U ' 
ist.
Zeit und Energie in das Lernen zu investieren, fa I It besonders Jugendlichen s:~ 
erfahren Sie sicher oft in Ihrem Unterrichtsalltag.
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Lassen Sie sich aber dadurch nicht entmutigen, sondern folgen Sie der Strategie, die sich 
in vielen MaGnahmen und Vorschlagen dieser Einheit widerspiegelt: Trauen Sie Ihren Ler- 
nenden einiges zu und vermitteln Sie ihnen, was ihnen dafur bereits alles zur VerfQgung 
steht.

Zusammenfassung Sie haben nun funf wichtige Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik kennengelernt und 
einige Beispiele fur ihre Umsetzung gesehen. Alle beschriebenen Prinzipien hangen mit- 
einander zusammen und betonen jeweils andere Aspekte des Tertiarsprachenunterrichts. 
Ihre Umsetzung hat nicht immer etwas mit der konkreten Sprachenkonstellation (Deutsch 
nach Englisch oder nach anderen Sprachen) zu tun. Es sind Prinzipien, die fur einen mo- 
dernen Unterricht allgemein gelten, und sie zielen auf eine Lernkompetenz ab, die nicht 
nur beim Lernen des Deutschen oder beim Lernen von Fremdsprachen relevant ist, son­
dern beim Lernen Qberhaupt. Diese Lernkompetenz ist besonders im Hinblick auf das 
allgemeine Ziel des lebenslangen Lernens zu entwickeln und greift aus dem Deutschun- 
terricht auch auf andere Facher und Lebensbereiche uber.

Notieren Sie zusammenfassend in eigenen Worten zu jedem Prinzip, warum es fur den 
Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprache wichtig ist, und was Sie sich merken 
mochten.

Prinzip

• ergleichen und besprechen

r^stehen fordern

-* nerinteressen beruck- 
c "tigen

'a gezielt einsetzen

' :-nisches Sprachenlernen

Ist wichtig fur den Unterricht von Deutsch 
als zweiter Fremdsprache, w e il...

Das mochte ich mir merken

4.7 Wie setzt man tertiarsprachenspezifische 
Prinzipien um?

Wir mochten Ihnen nun anhand von Wortschatzarbeit und Textverstehen zeigen, wie 
Lehrwerke fur den Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprache diese tertiarspra- 
chenspezifischen Prinzipien konkret umsetzen.
Wir zeigen Ihnen im ersten Beispiel, wie in einer Abfolge von Aktivitaten der Wortschatz 
erweitert und gecibt wird; im zweiten Beispiel geht es um die Arbeit mit Texten und um 
die Forderung des Leseverstehens. Ihre Aufgabe ist es, die Merkmale und Ziele der einzel- 
nen Aktivitaten zu erfassen. Im Anschluss an die Beispiele gehen wir dann jeweils genau- 
er auf die didaktisch-methodischen Vorgehensweisen ein.
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Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie
•  Merkmale von Lernmaterialien erkennen, die fur den Unterricht von Deutsch als 

zweiter Fremdsprache gemacht wurden, und dass Sie beschreiben konnen, wie 
genau diese das Lernen von Deutsch als zweiter Fremdsprache fordern,

•  Aufgaben- und Obungsformen kennenlernen, mit denen Sie die tertiarsprachen- 
didaktischen Prinzipien selbst umsetzen konnen,

•  selbst eine Lernaktivitat nach tertiarsprachendidaktischen Prinzipien entwickeln 
konnen.

4.7.1 Umsetzung der Prinzipien am Beispiel Wortschatzarbeit
In der Lehrwerkeinheit, die wir Ihnen jetzt vorstellen, sollen sich die Lernenden durch 
verschiedene Lernaktivitaten ein neues Wortfeld erschlieBen.

Aufgabe 114 Welche Lernziele verfolgen die Lernaktivitaten und welche besonderen Merkmale der 
Wortschatzarbeit erkennen Sie?

9 Das Wetter
The weather Wortschatz / A1

U 1 Studieren Sie 
die Wetterkarte.

Englisch Deutschweather сЫ W&tferwindrainsnowshower
Was gehort 
zusammen? l ______________________
Englisch Deutsch

0  3 W e it e r e  w ic h t ig e  W o r t e rwolkig -  cloudy • die Wolke -  cloud • bedeckt -  covered • das Gewitter -  thunderstorm 
\

U 4 Richtig horen -  Akzent markieren -  
korrekt nachsprechendas Wetter -  der W ind -  der Regen -  der Schnee -  der Schauer -  sonnig -  die Sonne -  der Sommer -  mild -  kalt -  heifi -  wolkig -  die Wolke -  bedeckt -  das Gewitter

U 5 Bringen Sie die Worter in die 
richtige Reihenfolge.
kali — •••

U 6 Wie ist das Wetter? Ordnen Sie zu.

2 Es ist kalt.Es ist warm.Es ist bewolkt. Es schneit.
Die Sonne scheint.Es regnet nicht.Es blitzt und donnert. Nachts gibt es Gewitter.
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Lernaktivitat
01

U2

U3

J4

ifi

Lernziel Merkmale der Wortschatzarbeit
D ie Le rn e n d e n  ken n en  d en  W o rtsch a tz  zum  

Them a W e tte r  u n d  k o n n en  e in e  W e tte rk a r te  

lesen .

D ie en g lisch en  W o rte r  sin d  vo rg e g e b e n . D ie Le rn en d en  

k o n n en  d ie  A u fg a b e  lo sen , w e il d ie  v o rg e g e b e n e n  W o rte r  im  

E n g lisch en  u n d  D eu tsch en  ahn lich  s ind . Es w ird  fu r  d ie  A h n lic h ­

k e iten  zw isch en  D eu tsch  u n d  En g iisch  im W o rtsch a tzb e re ich  

sen sib ilis ie rt . D e r T ex t (d ie  W e tte rk a r te ) w ird  g e le sen  un d  

ve rsta n d en , o h n e  dass d ie  d eu tsch en  W o rte r  b e k a n n t sind .

D ie M o tiva tio n  zum  Le rn en  w ird  g e s te ig e r t , w e il v ie les b e re its  

ve rsta n d en  w ird .

\

Bei der Beschreibung des Vorgehens in diesem Lehrwerkbeispiel konnten Sie wieder se- 
hen, dass der sprachliche Vergleich ganz gezielt vorgenommen wird. Ahnlichkeiten zwi- 
schen den englischen und deutschen Wortern werden hervorgehoben, Unterschiede 
ebenfalls bewusst gemacht. Zu den lexikalischen Unterschieden kommt die andere Aus- 
sprache der deutschen Worter im Vergleich zum Englischen hinzu. AuBerdem gehort zu 
der schrittweisen Wortschatzerarbeitung, dass der Wortschatz geubt und die Produktion 
vorbereitet wird, sodass die Lernenden ihn auch in anderen Kontexten anwenden kon- 
nen.

Wenn man Wortschatzarbeit nach den didaktischen Prinzipien der Tertiarsprachendidak- 
tik gestaltet, muss man z.B. folgende Fragen beantworten:
•  Welcher Wortschatz sollte sinnvollerweise mit Blick auf die vorhandenen Sprachen 

gelernt werden (z.B. gemeinsamer Wortschatz von Engiisch und Deutsch)?
•  Welcher Wortschatz kommt in den von der Zielgruppe bevorzugten Texten und 

sprachlichen Wendungen haufig vor und sollte deshalb friih gelernt werden?
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•  Wo soil der Schwerpunkt der Wortschatzarbeit liegen?
•  Was macht man mit Fallen des Sprachvergleichs, die zu Fehlern fuhren?
•  Und letztendlich -  auch wenn das nicht nur fur den Tertiarsprachenunterricht relevant 

ist -  wie konnen die Lernenden den Wortschatz langfristig im Gedachtnis speichern?

Auf diese Fragen geben wir jetzt eine Antwort.

Lernwortschatz Wenn Deutsch nach Englisch gelernt wird, kann der Lernwortschatz aufgrund bestehen-
der Parallelen ausgewahlt werden. Einige Beispiele fur diese Parallelen, gerade zwischen 
Deutsch und Englisch, haben Sie bereits in Kapitel 4.3 kennengelernt. Aber auch fur an- 
dere Sprachenkonstellationen lasst sich der Wortschatz so auswahlen, dass er moglichst 
zahlreiche Parallelen in den vorhandenen Sprachen enthalt, z.B. in Bezug auf folgende 
Aspekte:

Ahnlichkeiten im Wortschatz aufgrund der Sprachverwandtschaft
Bei miteinander verwandten Sprachen gibt es einen sogenannten gemeinsamen Wort­
schatz -  es gibt Wortfelder, die in den miteinander verwandten Sprachen leicht zu er- 
schlieBen sind (z.B. Wortfelder Monate, Zahlen, Wetter usw.).

Internationalismen
Internationalismen sind Worter meist lateinisch-griechischen Ursprungs, die auch in an- 
deren Sprachen vorkommen, also aufgrund der Erstsprachenkenntnisse verstanden wer­
den konnen, wie z.B. Taxi oder Start. Sie sind haufig in Wortfeldern wie Musik, Kunst, 
Medizin, Sport usw. zu finden.

Lehnworter
Dies sind Worter des taglichen Sprachgebrauchs, die zusammen mit den bezeichneten 
Objekten oder Konzepten aus anderen Sprachen ubernommen worden sind. Meist sind 
es Anglizismen, die mit der angloamerikanischen Freizeitkultur Eingang in den taglichen 
Sprachgebrauch gefunden haben, z.B. im Bereich Mode (Jeans, T-Shirt, Slip usw.) oder 
Informationstechnologie (PC, Internet, Chat, surfen usw.) (z.B. Neuner u.a. 2009, S. 55f.).

Verstehenswortschatz Wegen solcher Parallelen ist es wichtig, im Tertiarsprachenunterricht auf die groBen 
Transfermoglichkeiten hinzuweisen bzw. diese zusammen mit den Lernenden zu erarbe - 
ten. Dabei geht es in erster Linie um das Sichern des Verstehens: Ein Verstehenswort­
schatz wird gezielt aufgebaut. Dafur eignen sich Ubungen, die in den Arbeitsanweisun- 
gen die Aufmerksamkeit auf die Ahnlichkeiten lenken und das Vorgehen bei der 
Wortschatzerarbeitung bewusst machen.

I
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Aufgabe 115 Welche dieser Arbeitsanweisungen eignen sich Ihrer Meinung nach dafiir, den Lernen-
den den verstehbaren Wortschatz bewusst zu machen? Kreuzen Sie an.

Arbeitsanweisungen
1. Lesen Sie den Text und markieren Sie mit einem Textmarker alle Worter, die Sie aus anderen Sprachen kennen und 

verstehen.
□

2. Hier sind englische und franzosische Internationalismen. Wie heiBen die Worter auf Deutsch? Suchen Sie das 
jeweils passende deutsche Wort aus dem Schuttelkasten.

□

3. Welche Wochentage gehoren zusammen? Schreiben Sie die deutschen Worter aus dem SchOttelkasten neben ihre 
englische Entsprechung.

□

4. Hier ist der Anfang einer Reihe. Sortieren Sie die Worter.
a) Mal3e: das Pfund -  das Kilogramm -  ...
b) Sprache: das W ort -  ...
c) Kleidung: das T-Shirt -  ...

□

5. Welche deutschen Worter haben keine englische Entsprechung? Markieren Sie. □

Sie haben gesehen, dass es viele Moglichkeiten gibt, den Verstehenswortschatz im Unter- 
richt zu fokussieren. Durch diese Arbeitsanweisungen werden die Lernenden darauf auf- 
merksam, wie viel sie aufgrund ihrer vorhandenen Sprachen bereits verstehen konnen.

‘ alsche Freunde Durch die zahlreichen Parallelen zwischen miteinander verwandten Sprachen kann der
Verstehenswortschatz relativ zugig aufgebaut werden: Ahnliche Worter werden an der 
Schreibung oder durch den Klang erkannt und verstanden. Manchmal kommt es jedoch 
vor, dass Worter ahnlich aussehen oder klingen, aber etwas ganz anderes bedeuten. Sol- 
che Worter nennt man falsche Freunde, weil die Ubertragung in solchen Fallen zu fehler- 
hafter Verwendung fQhrt. Hier sind einige Beispiele fur falsche Freunde:

;ngl. Wort korrekte dt. engl. falscher Freund zur korrek- dt. Ubersetzung des
Ubersetzung ten dt. Ubersetzung falschen Freundes

ref, receive bekommen becom e werden
-c  son das Gift g if t das Geschenk

type die Art art die Kunst
:e r/b rie fcase die Марре map der Stadtplan, die Landkarte

(nach: Neuner u.a. 2009, S. 59)

Im Vergleich zu den groBen Potenzialen des Parallelwortschatzes in Deutsch und Englisch 
ist die Gefahr, dassjLernende einmal ein Wort fehlerhaft ubertragen, relativ gering. Es ist 
jedoch auch im Interesse der Tertiarsprachendidaktik, dass mogliche Fehlerquellen von 
Anfang an thematisiert werden. Es muss also auch den Lernenden klar sein, dass man 
nicht alles in den beiden Sprachen ohne Weiteres ubernehmen kann.
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Aufgabe 116

Aussprache iiben

Verankerung 
im Gedachtnis

Welche von diesen Lehr-/Lernaktivitaten finden Sie sinnvoll, um auf falsche Freunde 
aufmerksam zu machen?

a) Kreuzen Sie an.

Das mache 
ich auch so.

Das finde ich 
sinnvoll / 
wiirde ich gern 
ausprobieren.

Das finde 
ich nicht so 
sinnvoll.

1. Gemeinsam mit den Lernenden ein Poster zu 
falschen Freunden gestalten und im Klassen- 
zimmer/Kursraum aufhangen; neue W ortpaa­
re werden dort nach und nach erganzt.

□ □ □

2. Die Lernenden anleiten, falsche Freunde bild- 
lich darzustellen: sie zeichnen oder malen sie 
und gestalten ein Memory-Spiel.

□ □ □

3. Wenn Fehler aufgrund von falschen Freunden 
auftreten, gemeinsam klaren, woher die Ver- 
wechslung kommt.

□ □ □

4. Kleine Geschichten dariiber schreiben/erzah- 
len, wie es aufgrund von falschen Freunden 
zu Missverstandnissen kommen kann.

□ □ □

5. Gemeinsam mit den Lernenden uber Ahnlich- 
keiten zwischen Sprachen kritisch nachdenken 
und falsche Freunde selbst entdecken.

□ □ □

b) Haben Sie eigene Ideen fCir Lehr-/Lernaktivitaten?

Wenn es um die aktive Verwendung eines bis dahin nur passiv verstandenen Wo~; 
geht, hat man es als Erstes mit der korrekten Aussprache zu tun. Gerade bei Worterr- : *  
man im Deutschen aufgrund von Englischkenntnissen versteht, neigen Lernende 
mit der Wortform und -bedeutung auch die Aussprache zu ubertragen, was jedc:' и 
den meisten Fallen falsch ist. Aus diesem Grund ist die produktive Wortschatzarbe * i*- 
mittelbar mit der Arbeit an der Aussprache verbunden. Mit gezielten Ubungen z_- - b- 
sprache kann das oft gefurchtete Phanomen des „Denglischen" vermieden werde- - w 
dazu ein Beispiel:

----------- <--------------------------------------------------------------------
Lesen Sie diefolgenden Wortpaare laut. Notieren Sie die Unterschiede in Bezug 
auf die fe tt markierten Teile der deutschen Worter. Uberlegen Sie auch, welche 
Aussprachefehler hei den deutschen Wortern auftreten konnten.

Information -  information__________________________________________________________________________________________ _____________________

Finger -  finger  _____________________

waschen -  wash _________________ _______________________________________________________________________________________________

Ring  —  ring ________________________________________________________________________________________________________________

(Neuner u .a . 2009, S. 61)

Dass Lernen durch die Integration neuen Wissens in bestehende Systeme се: -я  
ben Sie bereits erfahren. Im Fall des Wortschatzlernens stellen einzelne Л : ■ 
Lerneinheiten dar, die in bereits vorhandene Wortschatznetze im Gedac!~:~ 
werden mussen, damit sie behalten und abgerufen werden konnen. Je me" ^
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Aufgabe 117

ffl |fl

I jsammenfassung

gen ein Wort in so einem Netz hat, desto wahrscheinlicher ist es, dass es aktiviert werden 
kann. Besonders gunstig ist die Verankerung neuer Worter im Gedachtnis, wenn ahnlich 
aussehende oder ahnlich klingende Worter anderer Sprachen dort bereits vorhanden 
sind.

Um moglichst viele Verbindungen zwischen den Wortern herzustellen, solIte der Unter- 
richt die Lernenden dazu anregen, den neuen Lernstoff in bekannte Kontexte einzubin- 
den, z.B.:
•  durch Visualisierung, wenn das neue Wortmaterial durch Bilder oder Grafiken darge- 

stellt wird und somit Verbindungen zwischen Wortern und Objekten geschaffen wer­
den,

•  durch Kontextualisierung, indem neue Worter z.B. in Kontrast- oder Gleichheitsbezie- 
hungen, Reihen, Ober- oder Unterkategorien geordnet werden,

•  durch die Ausfiihrung einer Aktivitat (z.B. Wind, Regen, Sonnenschein pantomimisch 
darstellen), die das Wort beschreibt; so wird das Wort direkt physisch erfahren oder es 
werden eigene Erfahrungen dazu aktiviert,

•  durch personliche Assoziationen, wenn die Lernenden sich selbst Verbindungen zu 
den neuen Wortern ausdenken, die ihnen helfen sollen, sich das Wort besser zu mer- 
ken und abzurufen; solche Assoziationen konnen z.B. Eselsbrucken aus der Erstspra- 
che sein, die bestimmte Vorstellungen der Lernenden zum Klang oder zur Schriftform 
des Wortes aufgreifen oder personliche Erinnerungen an gemachte Erfahrungen mit 
dem Wort / der Situation enthalten.

Wie kann man sich das Wort „traurig" mit den beschriebenen Verfahren merken? 
Notieren Sie Ideen und tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

Bestimmt haben Sie viele Ideen zusammengetragen, wie man sich ein Wort wie traurig
merken kann. Solche Verfahren nutzen Sie vermutlich auch in Ihrem Unterricht.

Fassen wir zusammen, wie sich die didaktisch-methodischen Prinzipien, die Sie in den
Teilkapiteln 4.6.1-4.6.5 kennengelernt haben, bei der Wortschatzarbeit im Unterricht fur
Deutsch als zweite Fremdsprache umsetzen lassen.
•  Das Prinzip vergleichen und besprechen ist ausschlaggebend bei der Wortschatzar­

beit. Zentrale Lehr-/Lernaktivitaten sind der Sprachvergleich, das Besprechen von 
Sprachlernerfahrungen und von Vorgehensweisen beim Bearbeiten von Wortschatz- 
Qbungen. Lexikalische Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen der 
Lernenden ergeben gunstige Voraussetzungen fur den zwischensprachlichen Trans­
fer. '

•  Das Prinzip Verstehen fordern betont, wie wichtig es ist, immer deutlich zu machen, 
wie man neue Worter und Wendungen auf der Grundlage bereits vorhandener Spra- 
chenkenntnisse verstehen kann. Der Verstehenswortschatz kann durch Gegeniiber- 
stellung und Sprachvergleich relativ miihelos erarbeitet werden. Kriterium fur die 
Wortschatzauswahl ist deshalb: Wortfelder, die lexikalische Parallelen enthalten, kon­
nen fruher und leichter erarbeitet werden und bieten eine Basis fQr das weitere Spra- 
chenlernen. Das rasche Verstehen in der bis dahin unbekannten Sprache motiviert die 
Lernenden zum Lernen und vermittelt ihnen gleich zu Beginn wichtige Erfolgserleb- 
nisse.

•  Das Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen bedeutet, solche Inhalte und Texte aus- 
zuwahlen, die nicht nur bereits verstehbares Sprachmaterial enthalten, sondern auch 
thematisch interessant sind, die Lernende zum Lernen motivieren und die fur die 
Kommunikation in authentischen Situationen relevant sind.

•  Das Prinzip Texte gezielt einsetzen wurde im analysierten Beispiel aus dem Anfangs- 
unterricht umgesetzt, indem ein Text gewahlt wurde, der sprachlich relativ einfach ist 
und verstehbaren und relevanten Wortschatz enthalt.
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Aufgabe 118

Ш IS

•  Das Prinzip okonomisches Sprachenlernen umfasst alle BemQhungen, die die vorhan- 
denen Vorkenntnisse gezielt nutzen, die Strategien bewusst machen, die das langfris- 
tige Memorieren des neuen Wortschatzes begOnstigen und somit den Lernprozess 
beschleunigen. Gerade durch die Parallelen im Wortschatzbereich zwischen Englisch 
und Deutsch entstehen Moglichkeiten, die zur Effizienz des Lernprozesses beitragen 
-  alle Ressourcen werden genutzt.

4.7.2 Umsetzung der Prinzipien am Beispiel der Textarbeit
Wir haben Ihnen im Verlauf von Kapitei 4 anhand einiger Beispiele aus Lehrwerken ge- 
zeigt, wie die fQnf wichtigen Prinzipien im Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache 
umgesetzt werden konnen. Nun sind Sie an der Reihe. Entwickeln Sie selbst eine kurze 
Abfolge von Ubungen, in deren Zentrum ein Text oder auch mehrere kurze Texte stehen. 
Entwickeln Sie die Ubungen fQr Ihre eigene Zielgruppe und setzen Sie dabei einige der 
didaktisch-methodischen Prinzipien urn, die Sie in Kapitei 4.6 kennengelernt haben. Sie 
konnen auch noch einmal in den Teilkapiteln 4.6.2 und 4.6.4 nachlesen, in denen Sie Lehr- 
werkbeispiele fur die Umsetzung der Prinzipien „Verstehen fordern" und „Texte gezielt 
einsetzen" finden.

Wir unterstutzen Sie in der Aufgabe durch Leitfragen bei der Entwicklung der Gbungen. 
Im Anschluss zeigen wir Ihnen eine Ubungsabfolge zum Textverstehen aus dem Lehrwerk 
deutsch.com 1 fQr jugendliche Lernende, und zwar zu einem Text mit dem Thema „Mein 
Hobby ist Schule". So konnen Sie Ihre Ideen mit denen der Lehrbuchautoren vergleichen.

Entwickeln Sie eine Abfolge von Ubungen mit dem globalen Lernziel, das Verstehen 
von Texten zu trainieren.

a) Wahlen Sie einen geeigneten Text / geeignete Texte aus.

Fur welche Zielgruppe entwickeln Sie diese Textarbeit (Alter, Sprachniveau)?

Welchen Text / Welche Texte wahlen Sie aus (Quelle, Thema, Sprachniveau)?

b) Orientieren Sie sich an den Leitfragen 1-4 und notieren Sie die Arbeitsauftrage.

1. Wie knupfen Sie vor dem Lesen des Textes an das Vorwissen Ihrer Lernenden an? 
1

2. Wie erreichen Sie es, dass Ihre Lernenden den Text global verstehen konnen unc 
dabei feststellen, wie viel sie bereits Qber den Text wissen, ohne ihn Wort fur W cr 
gelesen zu haben?

3. Wie leiten Sie Ihre Lernenden dazu an, den Text selektiv zu verstehen?

4. Wie regen Sie eine Reflexion Qber den Leseprozess an, damit Verstehensstrace: - i 
bewusst werden und die Lernenden eigene Starken und Schwachen erkenne- '
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c) Tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen Qber Ihre Ideen aus. 
Was haben Sie Neues Qber die Arbeit mit Texten erfahren?

Moglicherweise ist Ihnen Aufgabe 118 nicht ganz leichtgefallen. Deshalb mochten wir 
Ihnen die Umsetzung der didaktisch-methodischen Prinzipien bei der Textarbeit, die im 
Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache so wichtig sind, noch einmal anhand eines 
Beispiels zeigen. Sie konnen damit Ihre eigene Obungsfolge aus Aufgabe 118 vergleichen. 
Hier ist die Obungsfolge aus dem Lehrwerk deutsch.com 1, die wir dafOr ausgesucht ha­
ben.

Vor dem Lesen
1 Schau den Text an. Welche Merkmale hat er?Ordne zu.

Ш  Fotos □  Zahlen О  Namen О  Titel

Fotos, Titel, Zahlen und Namen helfen dir beim Verstehen!

2 Was denkst du, was ist das Thema? Notiere.

®  ^  Mein Hobby ist Schule! -  Schulfreaks Oder Hobbylerner?
Schulreport von Antje Schulz (10c) -

Andreas, 15 Leonie, 14 Ay§e, 16

Ich lerne gern! ja, ich gehe 
gem  zur Schule, mache  
meine Hausaufgaben, lese  
v ie l ... Geschichte finde ich 
sehr interessant, das ist 
auch mein Hobby!

Ich mag Musik, das ist 
mein Hobby. In der Schule 
haben w ir eine Band und 
da singe ich mit. Ich bin 
also sehr gern in der 
Schule -  da habe ich Musik 
und meine Freunde!

Ich schreibe gern! Poesie, 
Tagebuch, Briefe, alles! Ich 
liebe Literatur! D as haben 
w ir in Deutsch und das ist 
mein Lieblingsfach! Da be- 
komme ich Ideen fur meine 
eigenen Texte.

Lernen ist manchm al lang- 
w e ilig ... Aber Schule 
nicht! Ich spiele im Basket- 
ballteam und bin oft sehr 
lange in der Schule! Also 
meine Hobbys sind:
Schule, Sport und Freunde!

3 Lies zuerst die Aufgaben in 4. ШШШШШШШШШШП
Lesen 1
4 Lies die Texte schnell durch. Ordne zu.

Lesen 7: Lies ganz schnell, such nur Infos fiir die Aufgabe!
1 Andreas 0 0  Basketball2 Leonie Ш  Schreiben
3 A y je 0 3  Geschichte
4 Lukas 0 0  Musik

5 Lies zuerst die Aufgaben^in 6.

Lesen 2
6 Was ist richtig? Kreuze an.

a) Andreas hat kein Hobby. и ш
b) Leonie singt in der Schulband. и ш
c) Ay§e mag Literatur. ш ш
d) Lukas lernt gern. ш ш

4* Meine Strategien beim Lesen:

43

Ihnen fallt vermutlich auf, dass die Obungsabfolge in deutsch.com 1 zum einen darauf 
ausgelegt ist, den Text schrittweise zu verstehen, und zum anderen die Vorgehensweise 
beim Lesen bzw. Textverstehen zu reflektieren. Sehen wir uns das Vorgehen etwas ge- 
nauer an.

1 fi7
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an Vorwissen 
anknupfen

Aufgabe 119

Schon vor dem Lesen werden Lernaktivitaten zur Vorentlastung des Inhalts sowie zur Ak- 
tivierung des Vorwissens angeboten. So wird eine bestimmte Leseerwartung geweckt, 
die vorhandenen Kenntnisse zu dem Textthema werden aktiviert und fur einen Einsatz 
beim Lesen vorbereitet. Diese Kenntnisse konnen sprachlicher, kultureller und lernstrate- 
gischer Art sein.
Beispiele fur Arbeitsanweisungen, die sich zur Vorentlastung eignen und an das Vorwis­
sen der Lernenden anknupfen, finden Sie in der folgenden Aufgabe.

Welche Arbeitsanweisung fiihrt zu welchem Ziel? Ordnen Sie in der Tabelle zu.

Arbeitsanweisungen Zuordnung Ziel der Ubung
1. Lies den Titel der Lehrwerkeinheit. Zu welchen 

Themen werden in dieser Einheit vermutlich Texte 
angeboten?

A Erwartungen dazu auBern, was im Text vorkommen 
konnte

2. Notiere in Stichworten, was du von diesem Text 
erwartest.

В Textsorte erkennen und uberlegen, welche Infor- 
mationen in dieser Textsorte vorkommen

3. Was fallt dir spontan zu diesem Text ein, wenn du 
den Titel liest? Notiere.

C Hypothesen zum Thema des Textes mit Blick auf das 
ubergeordnete Thema der Lehrwerkeinheit bilden

4. Was ist das vermutlich fur ein Text? Woher kommt 
er? Und woran erkennst du das?

D Assoziationen zum Titel bilden und daruber 
Vorwissen zum Thema aktivieren

5. Hast du einen ahnlichen Text schon einmal in 
deiner 1. Fremdsprache gelesen?

E Vorwissen zum Thema/Text aktivieren, sich an 
Perspektiven aus der Welt der 1. Fremdsprache 
erinnern

strategisches Lesen Beim ersten Lesen ist es wichtig, dass die Lernenden nicht anfangen, den Text Wort *.
Wort verstehen zu wollen. Die Lernenden konnen sich dem Text global nahern. Trotzdi- 
werden in dem gewahlten Text Worter oder Strukturen vorkommen, die den LerneT^' 
auf dem Sprachniveau noch nicht bekannt sind. Aus diesem Grund ist es wichtig : - 
Aufmerksamkeit zuerst auf die Aufgabe zum Text zu lenken, die im ersten Schritt r e  ■ 
globales Verstandnis des Textes anstrebt.
Der erste Schritt des strategischen Lesens fQhrt dazu, die wichtigsten Textaussagc :■ 
erfassen. Dieses erste Verstehen kann mit verschiedenen Arbeitsauftragen u n t e r J l  
und gesichert werden. Beispiele dafiir finden Sie in der nachsten Aufgabe.

Aufgabe 120 Welche Arbeitsanweisungen eignen sich dafiir, globales Textverstehen zu sichern'
Kreuzen Sie an.

I
Arbeitsanweisungen geeigne: *-

globales
Leseversts-**

1. Sieh dir die Fotos an: Was ist vermutlich das Thema des Textes? / Worum geht 
es in diesem Text?

2. Fuhre den Satz fort: Das Thema d e r U m frage im Sch u lrepo rt i s t .. .

3. Fasse den Textinhalt in zwei Satzen zusammen.

4. Markiere alle Zahlen, Flervorhebungen, groBgeschriebene Worter und ande- 
re auffallige Merkmale des Textes. Worum geht es deiner Meinung nach im 
Text?

5. Was ist das Thema des Textes? Kreuze an:
a) Basketball b) Literatur c) Musik

6. Diese Satze sind falsch:
a) ...
b )  ...
c) ...
Lies im Text nach und korrigiere die Satze.
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Verstehen sichern

Reflexion uber den 
Leseprozess

mmenfassung

Wichtig ist, dass die Lernenden diese Arbeitsauftrage schon nach dem ersten Oberfliegen 
des Textes bearbeiten konnen und auf diese Weise in ihrem Erfolg bestarkt werden. So 
wird mit wenig MQhe viel verstanden, noch bevor der Text vollstandig entschlusselt wird.

In einem nachsten Schritt geht es darum, den Textinhalt genauer zu erfassen. Je nach der 
Funktion des Textes und dem Ziel der Textarbeit kann es sinnvoll sein, den Text selektiv zu 
erfassen oder auch detailliert zu verstehen. Bei einer Zeitungsanzeige wird man nur da- 
rauf achten, ob das gesuchte Produkt zum Verkauf steht, zu welchem Preis und wo. Bei 
einem Kochrezept oder einem Liebesbrief wird es hingegen wichtig sein, jedes Detail des 
Textes zu verstehen. Darum wird die Lehrkraft die Arbeitsauftrage zur Verstehenssiche- 
rung des gesamten Textes so stellen, dass sie der Textsorte entsprechen und die wichtigs- 
ten Informationen sichern.
Bei der Verstehenssicherung steUt man am besten geschlossene Aufgaben, die keine oder 
nur wenig eigene Produktion voraussetzen, da es beim Textlesen um Rezeption und we- 
niger um eigene Produktion geht. Dafur kommen Aufgabentypen zum Einsatz wie z.B.:
•  Zuordnungsaufgaben
•  Multiple-Choice-Aufgaben
•  Richtig-/Falsch-Aufgaben
•  Erganzung von geschlossenen Tabellen
•  LQckensatze oder LQckentexte

Beim Bearbeiten der verschiedenen Ubungen des Lehrwerkbeispiels sind bestimmte Stra- 
tegien beteiligt, die beim Verstehen des Textes, beim Entschlusseln von unbekannten 
Wortern und beim Finden von gesuchten Informationen hilfreich sind. Diese mentalen 
Vorgange laufen oft ganz unbewusst ab, wenn sie nicht schon bei der Arbeit mit Texten 
in der ersten Fremdsprache thematisiert wurden.
Die Aufgabe des Tertiarsprachenunterrichts ist es, sie ins Bewusstsein zu rufen, indem 
man gemeinsam uber alle angewendeten Strategien spricht, sich uber effektives Lesen 
austauscht und eventuell neue Wege ausprobiert. Zu diesem Zweck konnen auch gezielt 
Arbeitsauftrage bei der Textarbeit gestellt werden, z.B.:
•  Welche Informationen des Textes hast du ganz leicht verstanden? Warum war das so?
•  Was ist dir im Text beim Oberfliegen als Erstes aufgefallen? Worauf hast du dich als 

Erstes konzentriert?
•  Gib deinen Mitschtilerinnen und Mitschulern drei Tipps, wie sie den Text „knacken" 

konnen.
•  Schreibt eine Liste mit den Lese- und Verstehensstrategien, die euch geholfen haben, 

den Text zu verstehen, und gebt sie an eure Lernpartnerinnen und Lernpartner wei- 
ter.

Im Rahmen solcherlAktivitaten, die fur das Lesen und Verstehen von Texten sensibilisie- 
ren, kann die Lehrkraft die Lernenden auch dabei unterstutzen, sich an Strategien zu er- 
innern, die sie beim Lesen von Texten in der Erstsprache anwenden.

Wenn Sie sich die didaktisch-methodischen Prinzipien fur den Unterricht von Deutsch als 
zweiter Fremdsprache in Erinnerung rufen, werden Sie feststellen, dass sie bei der Text­
arbeit auf vielfaltige Art und Weise umgesetzt werden konnen:
•  Das Prinzip Verstehen fordern wird umgesetzt, wenn strategisches Lesen Schritt fur 

Schritt ermoglicht wird, die Aufmerksamkeit der Lesenden gezielt auf wichtige Infor­
mationen gelenkt wird und sie sich auf Verstehbares konzentrieren. Nach diesem Prin­
zip mussen Texte nicht Wort fQr Wort verstanden werden.

•  Das Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen wird umgesetzt, indem z.B. ein fur Ju- 
gendliche interessantes Thema wie Freizeit und Hobby ausgewahlt wird, das die 
Jugendlichen durch den Titel „Mein Hobby ist Schule! -  Schulfreaks oder Hobbyler- 
ner?" moglicherweise auch etwas provoziert. Wenn Sie die inhaltlichen Interessen 
Ihrer Lernenden nicht so gut kennen, konnen Sie eine kleine Umfrage machen -  so 
fcihlen sie sich ernst genommen und sind motivierter beim Lernen.



4.8 Zusammenfassung

•  In dem analysierten Lehrwerkbeispiel stehen sprachliche Lernziele nicht im Vorder- 
grund. Dennoch wird auch hier an das Vorwissen in den zuvor gelernten Sprachen 
angeknQpft, indem es fOr das Verstehen der Teiltexte eingesetzt werden soil. Damit 
ist auch das Prinzip vergleichen und besprechen umgesetzt.

•  Das Prinzip Okonomisierung des Sprachenlernens wird umgesetzt, indem Vorwissen, 
Erfahrungen mit Texten, Strategien der Textarbeit und Parallelen zwischen Sprachen 
aktiviert werden und zum Einsatz kommen.

4.8 Zusammenfassung
Im vierten Kapitel dieser Einheit haben wir gezeigt, wie wichtig es ist, auf vorhandene 
Sprachen, Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen beim Lernen des Deutschen 
als zweiter Fremdsprache zuruckzugreifen, und wie dies konkret gehen kann.

Sie haben zunachst verschiedene Moglichkeiten kennengelernt, wie man die sprachliche 
Vielfalt der Lernenden zum Thema des Unterrichts machen und dadurch im Bewusstsein 
der Lernenden verankern kann. Sie haben erfahren, warum es so wichtig ist, verschiede­
ne Sprachen beim Lernen miteinander zu verknQpfen, das Lernen bewusst zu machen 
und moglichst viele Moglichkeiten zum selbststandigen Lernen zu schaffen. Dies lasst sich 
auf der Grundlage von Lerntheorien und Spracherwerbshypothesen schlussig begrun- 
den.

Sie haben gesehen, dass miteinander verwandte Sprachen Parallelen aufweisen, die das 
Erlernen der neuen Sprache erleichtern konnen. Gerade fur die Sprachenkonstellation 
Deutsch nach Englisch ergibt der Vergleich aller vorhandenen Sprachen AnknQpfungs- 
punkte fGr das Lernen von grammatischen Strukturen, von Wortschatz und Orthografie.

Der Schwerpunkt des Kapitels lag auf der Frage, welche Folgen sich aus der Tatsache, dass 
viele Menschen mehrere Sprachen nacheinander oder auch parallel zueinander lernen, 
fur den Unterricht ergeben. Bei der Bearbeitung des Kapitels haben Sie zuerst die Anlie- 
gen der Mehrsprachigkeitsdidaktik kennengelernt, bevor Sie sich genauer mit dem A'- 
satz der Tertiarsprachendidaktik auseinandergesetzt haben. Zentral war dabei der Vc* 
gang des Ankndpfens in ganz unterschiedlichen Bereichen, in denen Lernende berei'j 
Ciber Kenntnisse, Fertigkeiten und Erfahrungen verfQgen. Sie kennen nun funf Prinzip e- 
der Tertiarsprachendidaktik sowie ihre Umsetzung anhand ganz konkreter Beispiele a,-. 
Lehrwerken fur Deutsch als Fremdsprache.

Wir hoffen, dass Sie durch dieses Kapitel dazu inspiriert wurden, die Prinzipien des Un:  ̂
richts Deutsch als zweite Fremdsprache umzusetzen und dass Sie Ideen dafur bekorr"" = • 
haben, wie dbs AnknGpfen auf alien Ebenen zu einem zentralen Moment in Ihrem Un’ r 
richt werden kann.
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5 Praxiserkundungsprojekte planen
AbschlieBend mochten wir Sie darin unterstutzen, ein Praxiserkundungsprojekt zu pla­
nen und durchzufuhren.

Das Praxiserkundungsprojekt ist ein wichtiges Instrument fur Ihre Professionalisierung als 
Lehrkraft. Mit dem Praxiserkundungsprojekt konnen Sie einen fQr Sie personlich wichti- 
gen oder interessanten Aspekt Ihrer eigenen Praxis erkunden. Das Projekt wird in der 
Regel durch einen Impuls, z.B. eine neue Idee, einen Vorschlag, etwas zu verandern oder 
durch einen Mitschnitt von einer Unterrichtsstunde angestoBen und von einer Erkun- 
dungsfrage bestimmt. Auf diese Frage suchen Sie entweder allein oder gemeinsam mit 
Kolleginnen und Kollegen Antworten in Ihrem Unterricht. Sie sammeln Daten (z.B. Ler- 
nertexte, Aufgaben/Ubungen, Beobachtungen in Form von Notizen), die Ihnen dabei 
helfen zu verstehen, was im Unterricht geschieht, und Ihr eigenes Flandeln zu bewerten 
und moglicherweise zu verandern.

Ziel der Praxiserkundung ist, dass Sie
•  sich diejenigen Fragen, die Sie mit Blick auf das Sprachenlernen Ihrer Lernerinnen 

und Lerner besonders beschaftigt haben, bewusst machen,
•  durch die Erkundung einer dieser Fragen neue Wege und Ideen fur die UnterstQt- 

zung Ihrer Lernenden im Sprachlernprozess und fur die Planung Ihres Unterrichts 
entwickeln konnen.

In dieser Einheit haben Sie sicher vieles kennengelernt, was Folgen fQr Ihre Unterrichts- 
gestaltung haben wird. Sie haben erfahren, wie das Lernen von Sprachen erklart wird, 
welche individuellen Faktoren beim Lernen eine Rolle spielen und wie Sie ein lernforder- 
liches Klima im Unterricht schaffen konnen. AuBerdem haben Sie sich mit dem Konzept 
des selbststandigen Lernens befasst und erfahren, dass jede und jeder von uns eigene 
Lernwege geht und deshalb auch individuell ausgewahlte Lernstrategien einsetzen soll- 
te. Urn diese Individualist auch im Unterricht zu berucksichtigen, sind verschiedene Kon- 
zepte der Binnendifferenzierung und Individualisierung vorgestellt worden. SchlieBlich 
haben Sie auch erfahren, dass in jedem Klassenzimmer und in jedem Kursraum eine 
sprachliche Vielfalt zu finden ist und dass man die vorhandenen Sprachenkenntnisse und 
die Erfahrungen der Lernenden mit Sprachunterricht sehr gut beim Lehren und Lernen 
der zweiten Fremdsprache Deutsch nutzen kann.

Bevor wir Ihnen einige Vorschlage fur Praxiserkundungsprojekte machen, Qberlegen Sie 
doch noch einmal, welche Fragestellungen dieser Fortbildungseinheit fur Sie besonders 
interessant waren.

Sehen Sie sich noch einmal Ihre Notizen und Arbeitsblatter an und erinnern Sie sich an 
die Gesprache mitlhren Kolleginnen und Kollegen. Notieren Sie.

Fur mich war in dieser Einheit neu:

Besonders interessant finde ich:

Nicht zustimmen kann ich:



5 Praxiserkundungsprojekte pianen

Ich mochte mehr wissen Qber:

Impulse fur Praxis­
erkundungsprojekte

Wir mochten Ihnen noch einige Vorschlage fur Praxiserkundungsprojekte machen, mit 
denen Sie Neues in Ihrem Unterricht ausprobieren konnen. Mit diesen Vorschlagen wol- 
len wir Ihre eigenen Ideen fur ein Praxiserkundungsprojekt jedoch nicht einschranken. 
Da Sie von diesem Projekt profitieren sollen, versteht es sich von selbst, dass Ihre Ent- 
scheidung fur ein Thema oder eine Fragestellung Prioritat hat.
Denken Sie vor allem daran: Klein, aber fein sollte Ihr Projekt sein. Nehmen Sie sich nicht 
zu viel vor. Entscheiden Sie sich fur ein Projekt, das sich im Rahmen Ihres Unterrichtsalltags 
gut pianen und durchfuhren lasst.

Fehler untersuchen 
(siehe Kapitel 2.3)

Mochten Sie sich intensiver mit den Fehlern Ihrer Lernenden beschaftigen und dabei he- 
rausfinden, welches typische und immer wieder auftretende Fehler sind? Mochten Sie 
verstehen, welche Grunde dazu fiihren, dass Ihre Lernenden zu einem bestimmten Zeit- 
punkt bestimmte Fehler immer wieder machen? 1st es Ihnen nach der Bearbeitung dieser 
Einheit ein Anliegen, dass sich Ihre Lernenden diese Fehler bewusst machen und sie viel- 
leicht sogar erklaren konnen? Dann pianen Sie ein Praxiserkundungsprojekt zu diesem 
Thema. Sie konnten z.B. mit einer Zusammenstellung von Fehlern aus den Texten Ihrer 
Lernenden beginnen und sie mit Blick auf die vorhandenen Sprachen in Ihrem Klassen- 
zimmer erklaren.

Jede/r lernt anders 
(siehe Kapitel 2.4).

Sie stellen als Lehrkraft sicher fest, welch unterschiedliche Personlichkeiten und Lernerty- 
pen in Ihrem Unterricht zusammenkommen. Haben Sie da vielleicht manchmal das 
Gefuhl, mit den Arbeits- und Sozialformen und Lernmaterialien, die Sie auswahlen, nich: 
alien Lernenden gerecht werden zu konnen? Erkunden Sie doch einmal mithilfe eine; 
Fragebogens die Meinung Ihrer Lernenden zu verschiedenen Lernaktivitaten, die Sie be- 
reitstellen; befragen Sie sie zu ihrer Einstellung zu ihren Sprachen, zum Fremdsprache'-- 
unterricht allgemein und viel leicht auch zu Ihrem Unterricht. Vielleicht sind Ihre Lerner - 
den im Anschluss auch offen dafur, einen Fragebogen zu ihrem Lerntyp auszufullen u r : 
in der Gruppe Qber die Ergebnisse zu sprechen.

beim Lernen selbst- 
standiger werden 
(siehe Kapitel 3.3)

Wenn Sie die Inhalte von Kapitel 3 angesprochen haben und Sie die Selbststandigkei: * 
rer Lernenden starker fordern mochten, dann pianen Sie eine Unterrichtseinheit, in ;a 
Sie Elemente selbststandigen Lernens einbauen. Informieren und befragen Sie Ihre .a 
nenden im Anschluss daran, wie sie die Arbeitsweise empfunden haben. Vermutlich , ; 
eine Unterrichtseinheit das Lernverhalten Ihrer Lernenden nicht vollig verandern, a : a 
vielleicht kommen Sie und Ihre Lernenden zu dem Ergebnis, dass Sie die Angebote, c a * 
Lehrwerk mit Blick auf strategisches und selbststandiges Lernen macht, in Zukunft r  r- 
ker nutzen mbchten.

iiber Lernstrategien 
sprechen (siehe 
Kapitel 3.4)

Wenn Sie Ihre Lernenden darin unterstutzen mochten, ihr Spracheniernen besser z l  r  ■ ir 
ern, konnten Sie ihnen Strategien an die Hand geben. Pianen Sie ein Gesprach m :  * - •  
Lernenden daruber, wie sie bei der Bearbeitung von Aufgaben vorgehen, wie ; a *  
selbst beim Lernen motivieren oder daruber, auf welche Weise sie ihre Lernerga: a 
selbst bewerten. Fuhren Sie ein oder zwei solche Gesprache und setzen Sie Beobac"'-'* 
nen oder Beobachter ein, die Ihnen danach berichten, wie sie diese Gesprache . a ' ’pt- 
nommen haben. Befragen Sie danach alle in der Lerngruppe dazu. Eine solche Er- . '  : e  
konnte eine Basis dafQr sein, wie solche Gesprache in Zukunft gefuhrt werden »:" -■ !

sprachliche 
Vielfalt erkennen 
(siehe Kapitel 4.2)

Sie gehen davon aus, dass Ihre Lerngruppe sprachlich homogen ist? Erarbeiten S a - c mm 
Gruppe Sprachenportrats, wie wir sie in Kapitel 4.2 nach einem Vorschlag von ' л и  
(2001) gezeigt haben. Lassen Sie Ihre Lernenden ihre Portrats ausstellen und kc Л  
ren. Vielleicht entdecken Sie, dass es doch mehr Sprachen in Ihrem Klassenz'' - 4 
raum gibt, als Sie dachten. Sie konnen die Erkundung noch erganzen, inderr ; a - N1 
nenden einladen, die Migrationsbiografie der Familie zu recherchieren: Wohe' r j  ’■

172



Praxiserkundungsprojekte planen 5

Sprachvergleich 
(siehe Kapitel 4.5, 
4.6.1)

Aufgabe122

ia

Zum Abschluss

die Eltern und GroReltern? Welche Sprachen haben sie gesprochen oder auch nur ge- 
hort? Welchen Einfluss hat das auf die Kinder/Enkel und ihre Einstellung zu Sprachen? 
Sprachliche Vielfalt wird uber diese Geschichten sicher bewusst. Uberlegen Sie dann, wie 
Sie mit diesen Ergebnissen im Unterricht weiterarbeiten konnen.

Sie wissen, dass Ihre Lernenden uber verschiedene Sprachen verfugen, und mochten, dass 
sie diese Kenntnisse starker fur Sprachvergleiche nutzen? In Kapitel 4 haben Sie verschie­
dene Beispiele gesehen, wie Sie dabei vorgehen konnen. Integrieren Sie den Sprach­
vergleich in Ihre nachste Wortschatzarbeit und ermutigen Sie Ihre Lernenden beim Ver- 
gleichen dazu, laut zu sprechen. Sprechen Sie mit Ihrer Lerngruppe auch uber die 
Lernstrategie: Wie schatzen Ihre Lernenden den Sprachvergleich ein, mochten sie die 
Strategie noch einmal ausprobieren?

Formulieren Sie eine Leitfrage zu Ihrer Praxiserkundung und notieren Sie Ihre Aktivita- 
ten zur Erkundung der Frage.

Was ich erkunden mochte ist:

Dies weiB ich bereits zu dieser Frage:

Ich mochte dabei so vorgehen:

Meine Ergebnisse sammle ich so:

Die Ergebnisse meiner Erkundung stelle ich so dar:

Wir hoffen, dass Sie beim Lesen viele Anregungen dafur erhalten haben, neuen und 
spannenden Fragen in Ihrem Unterricht nachzugehen, und dass Sie Lust bekommen ha­
ben, weiter uber das Sprachenlernen nachzudenken. Vielleicht haben Sie nun Interesse, 
auch in Zukunft ipimer mal wieder kleinere Praxiserkundungsprojekte durchzufQhren, 
um Dinge rund urns Sprachenlernen selbst herauszufinden. Stehen Sie zu Bewahrtem und 
behalten Sie es bei. Bleiben Sie aber zugleich neugierig und often fQr neue Verfahren 
und testen Sie diese in kleinen Praxiserkundungsprojekten. Das wird dazu beitragen, dass 
die Qualitat Ihres Unterrichts zunimmt und Sie sich in Ihrem professionellen Selbstver- 
standnis weiterentwickeln.



Losungsschlussel

Aufgabe 9

Losungsschlussel
Bei Aufgaben, die Ihre Erfahrungen ansprechen, nach Ihren Vorstellungen, Ihren Lernen- 
den oder konkreten Bedingungen vor Ort fragen, geben wir keine Losungen an. Zu alien 
anderen Aufgaben finden Sie Losungsvorschlage, wobei bei Aufgaben, in denen Sie Ide- 
en oder Vermutungen notieren, auch andere Losungen moglich sind.

Arthur: Deutsch ist fur ihn Fremdsprache; Beliah: Deutsch ist fur sie Zweitsprache; Chloe: 
Deutsch ist fQr sie Erstsprache.

Aufgabe 16 Die neuen Verben aus dem Input konnte Serhan noch nicht mit seinem bestehenden Wis- 
sen verknupfen; er hat das neue sprachliche Material noch nicht bewusst verarbeitet. Es 
hat noch kein Ubergang vom Input zum Intake stattgefunden.

Aufgabe 17 Mogliche Losungen:
Sie stellen sich gegenseitig Fragen, z.B. zu einem Text, den sie gelesen haben.
1. Sie entwickeln gemeinsam ein Rollenspiel und einigen sich auf den Dialog zwischen 

den Sprecherinnen und Sprechern.
2. Sie bearbeiten eine Aufgabe und vergleichen und besprechen die Ergebnisse im Ple­

num.
3. Sie fQhren ein Partnerinterview zu einem landeskundlichen Thema durch.

Aufgabe 18 Die Lernenden handeln in alien drei Beispielen, die im Losungsschlussel zu Aufgabe 17 
genannt werden, gemeinsam Bedeutung aus.

Aufgabe 20 Adie kann auf folgende Kenntnisse und Lernerfahrungen zuruckgreifen:
(...) aber trotzdem hat mir das Japanische geholfen - im Bereich des Kasus konnte ich rr - 
durch den Vergleich viel erklaren. Die deutschen Worter konnte ich recht schnell beha - 
ten, da es im Englischen viele Begriffe gibt, die ahnlich sind. (...)
In meiner Muttersprache Tagalog gibt es viele Fremdworter aus dem Spanischen. (...) D a 
Grammatik und Zahlworter sind im Franzosischen und Spanischen fast gleich. (...) 
[Danisch] erscheint m ir... wie eine Mischung aus Deutsch und Englisch, weshalb ich ga-: 
viel vergleichen kann. (...)
Vor ein paar Jahren konnte ich einen Auslandsaufenthalt in Deutschland machen, (..

Aufgabe 21 Identitatshypothese: Fremdsprachen werden auf der Basis angeborener Sprachlernfa- : 
keiten gelernt.
Lehr-/Lernbarkeitshypothese: Eine vorgegebene Reihenfolge beim Spracherwerb .а к  
sich nicht beeinflussen oder verandern.
Interlanguage-Hypothese: Lernende bilden eine eigenstandige „Zwischensprache г & 
die sich standig veranbert und weiterentwickelt.
Kontrastivhypothese:Strukturelle Unterschiede zwischen Erstsprache und Fremdsp'; ;• ■ » 
fQhren zu Fehlern, Ahnlichkeiten erleichtern das Lernen oftmals. 
mentales Lexikon: Sprachliches Wissen wird im Gehirn vernetzt abgespeichert. 
Inputhypothese: Fremdsprachenlernen ist ohne qualitativ hochwertigen Input n c "  
lich.
Interaktionshypothese: Unterricht ist eine Sequenz potenzieller Lernmomente: -: . r *  
nicht gleich Intake.
Mehrsprachigkeitsmodelle: Die verschiedenen Sprachen interagieren bei der . 
verarbeitung/-produktion miteinander.

Aufgabe 22 Interesse, Geschlecht, Motivation, Vorkenntnisse, Alter, Lerngeschwindigkeit, .г ~ е Я  
Selbststandigkeit

Aufgabe 23 Kinder: ahmen vorgesprochene AuBerungen nach, lernen spielerisch, sind h e ~ "..
und imitieren Sprecherinnen und Sprecher der Erstsprache, ihre Aussprac"; c.: «и 
sprachliches Niveau erreichen.



Losungsschliissel

Jugendliche: lernen Fremdsprache zunehmend bewusster, konnen unter Umstanden auch 
erstsprachliches Niveau erreichen, eignen sich aber auch eher nonkonforme Ausdrucks- 
mittel an, Sprachmischungen und Sprachwechsel sind Qblicher.
Erwachsene: haben ihre Serialisation in der Erstsprache abgeschlossen, sind oft nicht 
mehr offen fur wiederholendes Nachsprechen und haben meist einen erkennbaren Ak- 
zent.

Aufgabe 24 1. Erwachsene verfugen uber mehr Lebenserfahrung. x

2. Erwachsene haben beim Sprachenlernen die Lernziele deutlich vor Augen. x

3. Erwachsene werden strenger bewertet als Kinder. x

4. Erwachsene wissen mehr uber das Zielsprachenland. x

5. Erwachsene konnen Regelwissen und Faktenwissen (explizites Wissen) besser verarbeiten. x

6. Erwachsene erwerben eine Sprache am schnellsten durch ihr Umfeld.
7 .  Erwachsene haben mehr Zeit zum Sprachenlernen.

Aufgabe 25 Nicht schon wieder ein Vokabeltest, dann bekomme ich wieder eine schlechte Note, wenn 
ich so viele Fehler mache wie das letzte Mai . . .  und das, obwohl ich gestern noch so viel 
gelernt habe. Mein Kopf ist ganz leer. Ich glaube, ich habe alles vergessen. Oh nein!

Aufgabe 26 SchweifB auf der Stirn, rote Ohren, gltihende Wangen, zitternde Hande, Bauchschmerzen, 
mit dem FuB wippen, zittrige Stimme, Blickkontakt zur Lehrerin /  zum Lehrer wird vermie- 
den

Aufgabe 28 zusammen mit Muttersprachlern/Muttersprachlerinnen einen Ausflug machen, ein deut- 
sches Museum besuchen, einen deutschsprachigen Film anschauen, Brieffreundschaften 
vermitteln, aktuelle deutsche Lieder horen, Recherchen auf deutschsprachigen Internet- 
seiten anregen usw.

Aufgabe 29 Motivierte/r Lerner/in: zeigt Interesse, meldetsich oft, denkt mit, macht immer Hausauf- 
gaben, ist bereit sich anzustrengen, hat gute Noten.
Unmotivierte/r Lerner/in: wirkt gelangweilt, spricht haufig mit dem Nachbarn, arbeitet 
im Unterricht nicht mit, strengt sich nicht an, hat schlechte Noten.

Aufgabe 32 1B; 2D; ЗА; 4C

Aufgabe 33 Moglichkeiten zur Motivierung von Lernenden Vorschlage fur 
'  Lehrverfahren

1. Voraussetzungen dafur schaffen, dass Lemende miteinander und voneinander B, D, F, G 
lernen mochten

2 .  positive Einstellung zu Zielsprachenland und Zielsprache schaffen C
3. die Motivation im Verlauf des gesamten Unterrichts aufrechterhalten A, D, F, G
4. positive Selbstbewertungen am Ende eines Lernabschnitts ermoglichen E, G, H, I

- -*gabe 34 Vorschlage zu 1 :  Arbeits- und Sozialformen abwechseln, Gruppenzusammensetzung auch 
immer wieder selbst wahlen lassen
Vorschlage zu 2: die Lernenden setzen sich eigene Ziele, die sie erreichen mochten; 
durch Teamspiele im Unterricht oder gemeinsame Unternehmungen den Zusammenhalt 
in der Gruppe starken
Vorschlage zu 3: Moglichkeiten schaffen, dass die Lernenden ihre Sprachenkenntnisse 
praktisch anwenden konnen; authentische Materialien aus der Zielkultur einsetzen 
Vorschlage zu 4: regelmaBig uber Fortschritte sprechen; die Erfolge der Lernenden her- 
vorheben



Losungsschliissel

Aufgabe 35 

Aufgabe 39

Aufgabe 40

Aufgabe 41

Sequenz
1
2

3

Aufgabe 44

Aufgabe 45

Eine hohe Sprachlerneignung zeigt sich in den Aussagen 1, 2, 5 und 6.

auditiv: in Kleingruppen diskutieren, miindliche Erklarungen horen, Rollenspiele spielen, 
Satzmelodie mit Handbewegungen nachzeichnen, Worter nachsprechen 
visuell oder auch motorisch/kinasthetisch: Rollenspiele spielen, Lernplakate zeichnen, 
Mindmaps erstellen, Tafelbilder ansehen
kommunikativ: in Kleingruppen diskutieren, Rollenspiele spielen, Aufgaben gemeinsam 
bearbeiten
motorisch/kinasthetisch: Rollenspiele spielen, Experimente durchfuhren, Lernplakate 
zeichnen, Mindmaps erstellen, Satzmelodie mit Handbewegungen nachzeichnen, Texte 
abschreiben, ein Memory-Spiel spielen

Wir nehmen wahr und merken uns ...
10% von dem, was w ir lesen.
20% von dem, was w ir horen.
30% von dem, was w ir horen und sehen.
70% von dem, was w ir sehen, horen und reproduzieren.
90% von dem, was w ir sehen, horen und selbst machen/handeln.

Diese Angaben sind lediglich Tendenzen. Sicherlich kann es deutliche individuelle und 
kulturelle Unterschiede geben. Wichtig ist aber die Gesamtaussage, namlich, dass man 
neue Informationen umso besser behalt, je mehr Wahrnehmungskanale bei der Informa- 
tionsverarbeitung beteiligt sind. Dieses Wissen sollten Sie bei Ihrer methodischen und 
didaktischen Unterrichtsgestaltung berGcksichtigen.

Beobachtungen zu Lehr-/Lernaktivitaten Wahrnehmungskanal
Lehrerin zeigt Bildkarte, Lernende nennen die Vokabeln visuell
Lehrerin spielt Tiergerausche uber den CD-Player vor, Lernende nennen die auditiv
Vokabeln
Lernende bearbeiten gemeinsam eine Zuordnungsubung im Arbeitsheft visuell, kommunikativ

a) Das Lernziel ist, eigene Vorlieben beim Lernen kennenzulernen und sich praktische 
Tipps zu uberlegen, wie man diese Vorlieben beim Lernen berucksichtigen kann.

b) Wenn Lernende Qber ihre eigenen Vorlieben nachdenken, konnen sie Wege finden 
wie sie am besten und effektivsten lernen. Das ist wichtig, damit sie sich nicht mit 
Lernaktivitaten plagen, die gar nicht so gut zu ihrem Lerntyp passen.

c) Zur Beantwortun'g dieser Frage ware vielleicht ein Austausch mit einer Kollegin / 
einem Kollegen, die/der ebenfalls Ihre Lerngruppe unterrichtet, geeignet.

d) Zunachst ware es sinnvoll, den Lerntypentest anhand des Losungsschlussels auszu- 
werten. AnschlieGend konnten sich Lernende, die dem gleichen Lerntyp entspreCa 
in einer Gruppe zusammenfinden, urn geeignete Lernwege und -aktivitaten zu c s- 
kutieren. Diese konnten dann, wie in dem Vorschlag aus dem Lehrwerk, auf eine~ 
Poster zusammengefasst und ausgestellt werden. In den folgenden Unterrichtss:_ - 
den sollten Sie immer wieder Freiraume in der Unterrichtsgestaltung schaffen, c = ~ 
Ihre Lernenden verschiedene Lernwege und -aktivitaten ausprobieren konnen. Л- 
tere Ideen, wie Sie die Individualist Ihrer Lernenden im Unterricht beriicksich:;  - 
konnen, finden Sie in Kapitel 3.

Erste Anregungen und Ideen, wie Sie den Unterricht auf verschiedene Lerntypen а: гй
men konnten, finden Sie in Aufgabe 41.
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Aufgabe 47 b) Wissen (kognitive Ebene): 1, 5, 10
Lernwege (metakognitive Ebene): 2, 6, 7, 9 
GefQhle (affektive Ebene): 3, 4, 8

Aufgabe 51 a) Mogliche Losungen:
Lernziel und Inhalt der Unterrichtseinheit: Kommunikationstechniken erproben, die 
Angst vor dem Sprechen uberwinden; Inhalt: Telefonate auf Deutsch fuhren 
Fragen zum Wissen/Konnen: Welche GruG- und Abschiedsformeln, die man beim Tele- 
fonieren auf Deutsch verwendet, hast du heute neu gelernt? Was hast du iiber geeig- 
nete Uhrzeiten fur private Telefonate mit Deutschen gelernt?
Fragen zu den Lernwegen: Welche Techniken kannst du verwenden, wenn dir bei ei- 
nem Telefonat mit einem Deutschen nicht einfallt, wie du etwas ausdrQcken kannst? 
Wie kannst du dich auf ein Telefonat auf Deutsch vorbereiten?
Fragen zu den Gefiihlen wahrend des Lernens: Wie hat dir die Aktivitat gefallen? Was 
war schwierig? Wie sollen die Lernenden diese Fragen beantworten: schriftlich, in 
Partnerarbeit, zu Hause, im Unterricht?

Aufgabe 53 Sophia hat erfahren, dass Deutsch gut ist, urn wissenschaftliche Erkenntnisse darzustel- 
len, weil man komplizierte Satze verwenden kann.
Eddy glaubt, dass Deutsch schwierig ist, weil es lange Worter hat und weil die Deutschen 
beim Sprechen so viele Pausen machen.
Maryam denkt, dass Deutsch ganz anders ist als ihre Muttersprache Persisch. Es gibt viel 
mehr Verben und die Grammatik ist kompliziert.

Aufgabe 56 a) Sophia: Grammatik ist am wichtigsten. Sprechen kann ich am besten in Deutschland 
lernen.
Eddy: Man kann deutsche Vokabeln nicht leicht lernen.
Maryam: Man kann persische Satze nicht wortlich Qbersetzen.

Aufgabe 57 b) Ein moglicher Rat ware, die Reflexion uber das Wortschatzlernen
1. in Kleingruppen gemeinsam im Unterricht zu planen. Die Lernenden konnen sich 

beim Nachdenken Qber ihr Vorgehen gegenseitig unterstutzen und animieren.
2. schriftlich und miindlich vorzunehmen, indem ein Arbeitsblatt mit Leitfragen vor- 

gegeben wird. Die SchQlerinnen und Schuler besprechen ihre Ideen gemeinsam 
und machen sich Notizen. So wird die Reflexion Qber das Lernen konkreter.

3. Auf dem Arbeitsblatt konnten folgende Arbeitsauftrage stehen:
Wir haben im Mathematikunterricht in dieser Woche viele neue Worter und Wen- 
dungen benutzt.
Welche habt ihr euch gemerkt?
Wo/Wie notidrt ihr die neuen Worter und Wendungen?
Wie wiederholt und lernt ihr diese Worter und Wendungen?

Aufgabe 60 A - Ziele der Lernenden; В - Alter; C -  kultureller Hintergrund der Lernenden; D -  behan- 
delte Themen und Inhalte

Aufgabe 63 Ein Kleinkind ist neugierig und interessiert sich fur alles, was unbekannt oder anders ist. 
Es entdeckt mit alien Sinnen (horen, sehen, fuhlen, schmecken) und bleibt so lange kon- 
zentriert dabei, wie es Interesse hat.

- .Tgabe 65 a) Sophia: 3, 5 Eddy: 1, 4, 6 Maryam: 2, 7

I  Aufgabe 67 1. В, E
2. D
3. В, С, E

■ --fgabe 68 1B; 2D; ЗА; 4C
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Aufgabe 71

Aufgabe 73

kognitive Sprachlernstrategien: Informationen im Internet horen und moglichst vieI ver- 
stehen; Zusammenhange durch Bilder, Grafiken und Bildunterschriften einordnen; nach 
bekannten Wortern suchen; neue Worter, die mehrfach vorkommen, notieren und im 
Worterbuch nachschlagen; Bilder zu neuen Wortern zeichnen, in Vokabellernkartei ein- 
tragen und Qben; sich Worter mehrfach laut vorsagen
metakognitive Sprachlernstrategien: Mitbewohner um Hilfe bitten, sich neue Lernziele 
setzen, eigene Ziele Ciberprufen
affektive Sprachlernstrategien: vor dem Spiegel uben, damit man keine Angst mehr hat 
Deutsch zu sprechen, sich selbst belohnen
Kommunikationsstrategien: Mimik und Gestik einsetzen, Fullworter verwenden 

a)-c)

Art der Strategien Systematisches Strategie- 
training (drei Schritte)?

Verwendbarkeit in Ihrem Unterricht?

Beispiel 1:
A ussich ten  A1, 
Kursbuch

Schreiben; kognitive und me­
takognitive Lernstrategien

Schritt 1: Bewusstmachung Wahrscheinlich sind Zusatzmaterialien not- 
wendig.

Beispiel 2:
DaF kom pakt 
A1-B1

kognitive Sprachlernstrategien Schritt 1: Bewusstmachung 
Schritt 3: Bewertung

Diese Aktivitat ist eventuell als Einstieg in ein 
Strategientraining geeignet.

Beispiel 3:
O ptim al A2

kognitive Sprachlernstrategien Schritt 1: Bewusstmachung 
Schritt 2: Ausprobieren

Es sind viele Moglichkeiten zur Anwendung / 
zum Ausprobieren gegeben. Begleitend ist 
die Anleitung zur Reflexion unerlasslich.

Aufgabe 80

Aufgabe 81

Aufgabe 82

Beispiel 1: Die Kinder konnen ihr Gesicht und ihre Haar- bzw. Augenfarben in die Sil­
houette des Kopfes einzeichnen. Sie konnen einander ansehen und sich gegenseitig be- 
schreiben.
Beispiel 2: Die Lernenden konnen ihre Vorstellungen davon, was Heimat bedeutet, 
auBern (A3). Dabei konnen sie sich an dem Text, in dem Sabrina Graf ihre Vorstellung von 
Heimat beschreibt, orientieren.

a)
Sequenz Die Schiilerinnen und Schuler konnen sich einbringen, indent sie ...
1 das eigene Befinden ausdrucken, z .B .: Es g eh t m ir gut, w e i l .... H eute g eh t es m ir nicht 

so gut, w e i l . . . usw.
2 Informationen uber Name, Wohnort, Alter, Geschwister erfragen und austauschen

b) In einem nachsten'Schritt konnte die Lehrkraft die Lernenden auffordern, in Partne-- 
arbeit weitere personliche Informationen untereinander auszutauschen. Die Lerne- 
den konnten dabei selbst wahlen, welche Informationen sie weitergeben mochten.

a) Lernziel: im Anfangerunterricht Verben konjungieren uben, Wortschatz erweitern 
Lernaktivitat: Interviews zu den Hobbys der Lernenden fQhren (z.B.: Was machst 
gem?, Ich fahre gem Fahrrad., Was macht Ben gem?)
Erfahrungen: Die Lernenden stellen haufig viele Fragen zu neuem Wortschatz 
lernen sehr gut diejenigen Worter, die ihre Hobbys oder ungewohnliche Aktivitcti 
beschreiben. Das Konjugieren der Verben wird meist nebenbei, aber doch grund :* 
gecibt.
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Aufgabe 84

Aufgabe 85 

Aufgabe 86

Aufgabe 88

Aufgabe 90 

Aufgabe 92

Merkmale fur ein lernforderliches Arbeitsklima beschreiben unserer Ansicht nach die Vor- 
gehensweisen 1, 2, 3, 5, 7 und 8. Wichtig ist, dass die emotionalen Grundbedurfnisse von 
Lernenden befriedigt sind, bevor sie Wissen aufnehmen und verarbeiten konnen. Das 
BedQrfnis, sich sicher und zufrieden zu fQhlen, ist namlich starker als der Drang, etwas 
Neues zu entdecken (Apeltauer 1997, 106). AuBerdem ist eines der menschlichen Grund- 
bedQrfnisse, dass man sich gerecht behandelt fuhIt. Deswegen sollten die Leistungser- 
wartungen und klare Verhaltensregeln bekannt sein.
Die Merkmale 4 und 6 sind unserer Meinung nach keine Hinweise darauf, dass ein lernfor­
derliches Arbeitsklima besteht. Wenn die Lehrerin den Schulern immer sofort hilft, wird 
sie langfristig deren Eifer schwachen, sich selbst anzustrengen. Auch die Anrede mit dem 
Vornamen ist nicht unbedingt ein Zeichen dafiir, dass ein lernforderliches Arbeitsklima 
vorherrscht. FQr das Arbeitsklima sind namlich nicht die Anredeformen, sondern ein 
freundlicher und gerechter Umgang von Lehrkraften und Schulerinnen und Schulern ent- 
scheidend.

a) Mitlaufer: 3; Anfuhrer: 2; Klassenclown: 1; AuGenseiter: 4

a) Das Ziel dieser Lernaktivitat (Partnerinterview) ist, dass die SchGlerinnen und Schuler 
sich besser kennenlernen und mehr uber ihre Interessen und Hobbys erfahren. Auf 
diese Weise soli ein erster Grundstein fur eine positive Lernatmosphare geschaffen 
werden.

b) Diese Aktivitat ist prinzipiell sinnvoll, da Lernende dabei die Zielsprache zu authenti- 
schen Kommunikationsanlassen gebrauchen und ihre Mitschuler kennenlernen kon­
nen. Naturlich waren auch andere Kennenlernaktivitaten denkbar. Da wir schon 
mehrmals betont haben, wie wichtig das Lernumfeld fur das Sprachenlernen ist, soll­
ten neue Lerngruppen die Moglichkeit bekommen, mehr voneinander zu erfahren.

Mogliche Losungen:
Bild 1: Die Lehrerin wirkt freundlich und den Lernenden zugewandt. Sie ist konzentriert, 
aber entspannt.
Bild 2: Die Lehrerin macht einen gestressten Oder genervten Eindruck. Sie reibt sich die 
Schlafe und wendet sich von ihren Schulern ab. Auf diese Weise signalisiert sie, dass sie in 
diesem Moment nicht sehr viel SpaG am Unterrichten hat, dass sie schlecht gelaunt, viel- 
leicht sogar krank ist. Dies konnte auf die Schuler bedrohlich oder demotivierend wirken. 
Bild 3: Die Lehrerin erscheint sympathisch. Sie ist auf Augenhohe mit der Lernerin, der sie 
etwas erklart oder die sie berat. AuBerdem nahert sie sich der SchQlerin von vorn.
Bild 4: Die Lehrerin wirkt sehr streng. Sie macht ein energisches Gesicht und zeigt auf eine 
SchQlerin. Vermutlich spricht sie mit lauter Stimme. Sie wirkt insgesamt aggressiv oder 
bedrohlich.

1

Merkmale einer Positivkorrektur sind 1, 2, 4 und 6.

Die Lehrkraft schafft ein 
positives Arbeitsklima durch ...

Ihre Beobachtungen/Bewertungen

ihren Umgang mit den KT*. Die Lehrerin lacht gemeinsam mit den KT.
Sie ruft die KT zu sich nach vorn und steht raumlich eng mit 
ihnen vor der Tafel.

die Art und Weise, wie sie die KT 
in der Gruppe anspricht.

Die Lehrerin spricht jede/n KT personlich mit Namen an.
Sie unterstutzt leise flusternd jede/n einzelne/n KT, die Frage zu 
stellen und die Antwort zu geben.
Sie fasst die Kompetenzen zusammen, die erreicht wurden, ob- 
wohl nicht jede/r KT das Lernziel erreicht hat.
Sie wQnscht alien ein schones Wochenende.

die A rt und Weise, wie sie mit 
Fehlern umgeht.

Die Lehrerin korrigiert leise flusternd und unauffallig, sodass 
die KT mit ihrer Unterstutzung korrekt kommunizieren konnen.

KT*= Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer
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Aufgabe 94

Aufgabe 97

Aufgabe 98

Aufgabe 99

Lernaktivitaten: Die Lernenden bearbeiten am PC einen Luckentext, setzen den bestimm- 
ten Artikel, ein Adjektiv und ein Nomen ein (Sequenz 2). Die Lernenden stellen sich ge- 
genseitig Fragen zur Bekleidung und beantworten sie; dabei nehmen sie sich mit der 
Aufnahmefunktion des Mobiltelefons auf und horen ihre AuGerungen ab (Sequenz 4). 
Eine Lernerin beschreibt die Kleidungsstucke einer Anziehpuppe und die anderen beiden 
Lernenden kleiden die Anziehpuppe nach der Beschreibung an (Sequenz 6). 
Lernmaterialien: In Sequenz 2 arbeiten die Lernenden mit einem LCickentext auf einem 
Online-Arbeitsblatt, in Sequenz 4 wird die Sprechaktivitat durch Lernkarten unterstutzt, 
in Sequenz 6 arbeiten die Lernenden mit Anziehpuppen und Kleidungsstucken aus Pa­
pier.
Medien: In den Sequenzen 2 und 4 werden die Lernaktivitaten an den Stationen mit ei­
nem PC und einem Mobiltelefon mit Aufnahmefunktion durchgefQhrt. In Sequenz 6 wird 
kein digitales Medium eingesetzt: Die Lernenden arbeiten mit Anziehpuppen und Klei­
dungsstucken aus Papier.
Sozialformen: Die Lernenden arbeiten in Dreiergruppen.
Unterrichtssprache: Die Lernenden sprechen durchgehend Deutsch miteinander.
Rolle der Lehrkraft: Die Lehrkraft ist verantwortlich fur die Organisation der Lernstatio- 
nen, tritt danach aber nicht mehr in Erscheinung.
Arbeitsatmosphare: Die Lernenden sind konzentriert und arbeitsam; sie unterstQtzen sich 
gegenseitig.

a) Lernziele: Die Lernenden werden fur die eigenen Sprachenkenntnisse sensibiiisiert, s a 
erkennen den emotionalen Wert der Sprachen, wissen urn den Wert, den ihre Spra 
chen fQr sie selbst haben.

b) So konnte man mit den Sprachenportrats arbeiten: diese zu Beginn des Schuljahres a 
eine Art Bestandsaufnahme und Ist-Zustand einsetzen. Das zeigt den Lernenden, ca 
ihr individuelles Sprachenprofil fur den Unterricht von Bedeutung ist. Die Akt . : r  
konnte dann zum Ende des Schuljahres oder nach zwei Jahren wiederholt werde° : 
sich der Wert, den eine Sprache hat, verandern kann. Interessante Fragen waren ca ~ 
Hat sich etwas an der Verortung der Sprachen geandert? Welche auheren/innere- A* 
toren haben auf die Entwicklung bzw. Bewertung der Sprachen Einfluss genomme ~

a) Lernziele: Die Lernenden werden fur die Verwandtschaftsbeziehungen zv. y:r m  
Sprachen durch die Visualisierung (Landkarte/Wasser) sensibiiisiert.

b) So konnte man mit dieser Obung arbeiten: Bekannte oder erkennbare Worter a . '  ' w 
Sprachen-Landkarte in verschiedenen Sprachen zeigen, Ahnlichkeiten entdeo a- 
sen. Die Lernenden konnen auch selbst solche Worter sammeln, die dann auf 1 
Plakat im Klassenraum sichtbar gemacht werden.

T'estimo: Katalanisch, Ich liebe dich; Miluji te: Tschechisch, Ich liebe dich; H\.aa 
mapaivaa: Fifinisch, Alles Gute zum Geburtstag; Sretan Rodendan: Kroatisch - e i 
zum Geburtstag; Krismas Njema Na Heri: Swahili, Frohe Weihnachten; Joyeux : 
zosisch, Frohe Weihnachten; Gullukkig Niuw Jaar: Niederlandisch, Frohes п ел  
obrigado: Portugiesisch, Danke; dzi^kuj :̂ Polnisch, Danke; God paske: DaniscH. 
tern; Pa§te Fericit: Rumanisch, Frohe Ostern; Goddag: Schwedisch, Guten Та: 
Lettisch, Guten Tag; Tere: Estnisch, Hallo; Benvenuto: Italienisch, Willkomra~ 
gere: Ungarisch, Prost; Mucha suerte: Spanisch, viel Gluck; lyi $anslar: Turkis:" ■ - 
Apologji: Albanisch, Entschuldigung; Escusa: Galizisch, Entschuldigung; A' * :«* 
Islandisch, Alles Gute; Vsetko najlepsie: Slowakisch, Alles Gute; Sudie: Lita- s : 
dersehen, wortlich „mit Gott"; ech vermessen dech: Luxemburgisch, Ich \ecr 
sam te pozelilja: Bosnisch, Ich vermisse dich.
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Aufgabe 102

Aufgabe 104

Aufgabe105

Aufgabe109

a) Zu den AuBerungen von Lehrkraft 1 sind folgende Gegenargumente denkbar: bereits 
vorhandene Sprachenkenntnisse aus anderen/verwandten Sprachen nicht als Storfak- 
tor betrachten, sondern bewusst zum Sprachvergleich heranziehen. Das hilft den Ler- 
nenden, neue Strukturen schneller und besser zu verstehen.
Den AuBerungen von Lehrkraft 2 konnte man entgegnen: Die Unterschiede, die durch 
die kontrastive Auseinandersetzung mit zwei Sprachen festgestellt werden, helfen 
genau wie Ahnlichkeiten/Gemeinsamkeiten zwischen Sprachen, gewisse RegelmaBig- 
keiten zu erfassen und machen Strukturen/Regeln fur die Lernenden deutlicher. 
Lehrkraft 3 konnte man sagen: Kinder entwickeln schon sehr friih metalinguistische 
Fahigkeiten und sind interessiert an Vergleichen zwischen Sprachen; dadurch lernen 
sie auch ihre Erstsprache noch einmal neu kennen; Sprachvergleiche sind moglich und 
motivieren.

Vermutlich sind Ihnen Beispiele wie die folgenden eingefallen:
1. Wenn ich verstehen will, wann bei der Bildung des Perfekts „haben" und wann 

„sein" verwendet wird, kann ich prufen, ob die Regel, die z.B. im Franzosischen fQr 
die Wahl des Hilfsverbs gilt, ubertragbar ist.

2. Ich lerne am besten, wenn ich mir Notizen mache. Meine Freundin spricht vor sich 
hin, nimmt ihre Gesprache auf und hort sie sich an.

3. Einmal wollte ich etwas erzahlen und kam nicht auf das Wort „Zucchini". Stattdessen 
lag mir die englische Entsprechung courgette auf der Zunge.

4. Wenn ich heute eine Sprache spreche, die ich nicht so gut beherrsche, will ich z.B. am 
Ende des Satzes ein „oder?" anhangen, obwohl es in der Sprache gar nicht ublich ist. 
Das „oder" am Ende des Satzes ist namlich ein Merkmal des Deutschen.

5. Der Merksatz „Da, wo man redet, sagt und spricht, vergiss die kleinen Zeichen (Kom- 
mata) nicht" lasst sich auf einige Sprachen Qbertragen, auf andere jedoch nicht. 
Wenn man ihn verinnerlicht hat, wird man ihn jedoch sicher in AuBerungen wie ,,Er 
sagte mir, dass er urn acht Uhr kommt" aufrufen.

Argument Lerntheorie / Spracherwerbshypothese

1 Kognitivismus

2 Konstruktivismus

I 3 Kontrastivhypothese

4 Modelle mehrsprachigen Lernens

Vor dem Horen / Lesen / Hor-Sehen: 1, 2, 6 
Nach dem Horen / Lesen / Hor-Sehen: 3, 4, 5
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Aufgabe 110

Merkmale fur das Prinzip Lerner­
interessen berucksichtigen

Beobachtungen in D eutsche Schu le  
Barcelona

Beobachtungen in G o eth e- ln stitu t N ew  
D elh i

1. Es gibt Themen und Rede-bzw. 
Schreibanlasse, die die Lernenden 
interessieren und motivieren.

Das Munzspiel ist herausfordernd und an- 
spruchsvoll.

Die Lernenden sind ganz offensichtlich 
interessiert an den personlichen Fragen, 
die sie ihrer Lehrkraft stellen wollen. Sie 
finden rasch zahlreiche Fragen und 
haben offensichtlich Spal3 dabei, sie zu 
formulieren und zu stellen.

2. Es gibt Lernaktivitaten, denen die 
Lernenden fast intuitiv Aufmerk- 
samkeit schenken.

Das „Knobeln", also das Herausfinden 
von moglichst vielen verschiedenen 
Losungen fiir die Aufgabe, spornt die 
Schulerinnen und Schuler an.

Die Lernaktivitat entspricht den Lernen­
den ganz offensichtlich (siehe oben).

3. Die Lernenden haben Vorwissen zu 
den Inhalten und Themen des 
Unterrichts, an das sie anknupfen 
konnen und zu denen sie etwas 
Eigenes beizutragen haben.

In den Gruppen gelingt es offensichtlich 
schnell, die Aufgabe zu verstehen und 
verschiedene Rechenwege auszuprobie- 
ren.

Die Lernenden stellen Fragen, die sie 
selbst interessieren. Sie kennen ihre Leh- 
rerin offensichtlich auch schon ein we- 
nig, sodass sie in dem Spiel solche Fra­
gen stellen konnen, die die Lehrkraft 
mit Nein beantworten muss.

4. Die Lernenden interagieren, spre- 
chen und schreiben -  angeleitet 
durch Aufgaben -  in Situationen, in 
die sie auch auBerhalb des Unter­
richts kommen konnen.

Rechenspiele, Knobelaufgaben und Rat- 
sel gehoren auch in die Freizeit von Kin- 
dern und Jugendlichen.

Personliche Fragen zu stellen gehort 
zum Alltag von jungen Erwachsenen.

5. Die Lernenden benutzen Redemit- 
tel, Routinen, Textsorten und Medi- 
en, die ihrem Alter entsprechen.

Die Schulerinnen und Schuler nutzen die 
ihnen bekannten Rechenwege, benutzen 
die MOnzen, um Losungen fur die Gruppe 
sichtbar zu machen und verbalisieren die 
Rechenwege, die sie wahlen, auf Deutsch. 
Dabei interagieren sie mit ihresgleichen.

Ja-/Nein-Fragen zahlen zu den zentralen 
Routinen auf A1-Niveau und gehoren zu 
den wichtigen sprachlichen Routinen 
junger Erwachsener.

Aufgabe 111 C l: Vorentlastung des Textes (Chat) durch Verstehensstrategien; diese werden auch be-
wusst gemacht.
C2: Fur Jugendliche interessante Textsorte Chat; Sprache, einfacher Satzbau und Emot - 
cons wie z.B. Smileys helfen beim Verstehen der umgangssprachlichen und fremdsprac" 
lichen Wendungen.
C3: Verdeutlichung der das Verstehen sichernden Textzeichen (Abkurzungen, Emot 
cons). Die Lernenden konnen den Text schon sehr frQh im Sprachunterricht lesen l ' :  
verstehen.
C4: Die Lernenden chatten sofort selbst und ahmen Sprach- und Textstil wie auch Textie 
chen nach. Authentische Kommunikation wird dadurch von Anfang an moglich.

Aufgabe 112 Prinzip Verstehen foî dern: Es sollen nur zwei Informationen aus dem Text genannt rf-
den (Woher stammt der Text? Was ist sein Thema?), der Austausch mit Lernpartner" - 
und -partnern zur Sicherung des Verstehens wird angeregt, das Vorgehen beim Le;  ̂
stehen wird reflektiert und besprochen.
Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen: Die Texte orientieren sich an den Intere - » 
Vorlieben der Zielgruppe, sie sind thematisch breit angelegt, es ist kein wortliche; -t 
verstehen vorgesehen.
Prinzip Texte gezielt einsetzen: Es sind authentische Texte in Form von Steckbrie' f- 
biografie. Chat aus einer Jugendzeitschrift. Die Lernenden konnen sie frQh verste*- ; -  ■ 
auch selbst produzieren. Dies motiviert sie und zeigt ihnen, was sie bereits auf I  e . за» 
konnen.
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Aufgabe 114

Lernaktivitat Lernziel Merkmale der Wortschatzarbeit

U1 Die Lernenden  kennen  den W ortschatz zum  
Thema W ette r und konnen  e ine W etterka rte  
lesen.

Die englischen W orte r sind  vo rgegeben . D ie Lernen den  kon­
nen die A u fg a b e  losen, w e il d ie vorgegeben en  W orter im En g­
lischen und  D eutschen  ahnlich sind. Es w ird  fu r  d ie Ahn lichkei-  
ten  zw ischen  D eutsch un d  Englisch im W ortschatzbere ich  
sensib ilis iert. D er Text (die W ette rka rte ) w ird  gelesen  und  
verstanden , ohne dass d ie deu tschen  W orter bekann t sind. Die 
M otiva tion  zum  Lernen  w ird  g este ig e rt, w eil v ie les bere its  
verstanden  w ird .

U2 Die Lernenden konnen englischsprachigen 
Wortern die deutsche Vokabel zuordnen.

Zusammengehorende Worter im Englischen und im Deutschen 
werden verbunden. Die Ahnlichkeiten zwischen Wortern wer­
den bewusst gemacht. Der Verstehenswortschatz wird erwei- 
tert.

03 Die Lernenden kennen weitere Worter aus 
dem Wortfeid Wetter.

Es werden weitere Worter uber die Ahnlichkeiten hinaus ver- 
mittelt/thematisiert. Dabei gibt es Hinweise auf Worter, die 
sich nicht durch den sprachlichen Vergleich erschlieBen lassen.

U4 Die Lernenden konnen Wortschatz zum 
Wetter richtig aussprechen.

Auch die Aussprache des neuen Wortschatzes wird getibt. Um 
den englisch-amerikanischen Akzent zu vermeiden, wird auf 
die Besonderheiten der deutschen Aussprache hingewiesen.

U5 Die Lernenden kennen feine Bedeutungsun- 
terschiede bei den Adjektiven zum Wetter.

Der neu gelernte Wortschatz wird systematisiert und die Wet- 
terworter werden in eine Reihe geordnet. Um den neuen 
Wortschatz zu verarbeiten und nachhaltig abzuspeichern, 
werden Beziehungen zwischen den Wortern hergestellt und 
Netzwerke aufgebaut.

06 Die Lernenden konnen sprachliche Wendun- 
gen zum Wetter drei verschiedenen Fotos 
zuordnen.

Die gelernten Worter werden nun in neuen Kontexten ange- 
wendet. Das Wetter in abgebildeten Situationen wird mit 
vorgegebenen Redemitteln beschrieben. Der gelernte Wort­
schatz soil gefestigt und auf neue Kontexte ubertragen wer­
den.

Aufgabe 115

Arbeits­
anweisungen

Erklarungen

1. Diese Arbeitsanweisung eignet sich, weil auf diese A rt und Weise erkennbar wird, w ie viele Worter man be- 
reits kennt. Es ist wichtig, sich beim Lernen auf das Bekannte zu konzentrieren und sich durch die unbekann- 
ten Worter nicht verwirren zu lassen.

2. Die Arbeitsanweisung eignet sich, weil sie den Lernenden bewusst macht, dass es Worter gibt, die in ver­
schiedenen Sprachen gleich oder ahnlich sind. Diese Worter kennen sie vielleicht schon aus ihrer Erstsprache 
Oder der ersten Fremdsprache. Durch den Vergleich und die Zuordnung der Worter merken die Lernenden, 
dass sie bereits viele Worter im Deutschen kennen.

3. Diese Arbeitsanweisung eignet sich, weil sie bei einem W ortfeid wie Wochentage deutlich macht, wie hoch 
der Anteil der W orter im Deutschen und Englischen ist, die sich stark ahneln.

4. Diese Arbeitsanweisung fordert dazu auf, Worter nach inhaltlichen Kriterien zu sortieren. Worter, die in Be- 
ziehung zueinander stehen, sind leichter zu memorieren als solche, die nicht inhaltlich oder strukturell mitei- 
nander verbunden sind. Das primare Ziel dieser Arbeitsanweisung ist zwar nicht, verstehbaren Wortschatz 
bewusst zu machen, sie konnte aber zur Bewusstmachung beitragen, wenn es sich wie in diesem Beispiel um 
W ortfelder handelt, die verwandte Vokabeln oder Internationalismen enthalten.

5. Bei geschickter Auswahl des W ortfeldes konnte durch diese Arbeitsanweisung klar werden, wie viele Paralle- 
len es zwischen Englisch und Deutsch gibt. So sind z.B. im Wortfeid Unterrichtsfacher die meisten Worter im 
Englischen und Deutschen ahnlich, wahrend andere (Kunst, Geschichte, Sozialkunde) keine Entsprechung im 
Englischen haben.

Aufgabe 119 К ;  2A; 3D; 4B; 5E

Aufgabe 120 Geeignete Arbeitsanweisungen sind: 1, 2, 4, 5
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Glossar
■ • Angst

Der Begriff bezeichnet negative GefQhle und Unsicherheit beim Umgang mit der Fremdsprache und 
kann in verschiedenen Formen auftreten. Priifungsangst tritt in Testsituationen auf, AuBerungsangst ist 
die Furcht, frei zu sprechen. Angst vor Gesichtsverlust hingegen ist die Angst, sich bei der Verwendung 
der Sprache zu blamieren. Ist eine Angst sehr stark ausgepragt, kann sie sich negativ auf den Spracher- 
werb auswirken und bis hin zu einer Lernverweigerung fQhren.

Arbeits- und Sozialformen
Sozialformen organisieren die Beziehungen zwischen Lernenden und Lehrenden im Unterricht. Je nach- 
dem, ob die ganze Lerngruppe angesprochen wird oder diese aufgeteilt wird, sprechen wir von einer 
der folgenden Sozialformen: Frontalunterricht (ein Vortrag einer Lehrkraft im Plenum), Gruppenarbeit 
(mehr als zwei Lernende kooperieren), Partnerarbeit und Einzelarbeit.
Arbeitsformen gestalten diese Art der Interaktion noch genauer. Partnerarbeit kann z.B. in Form einer 
Ketteniibung durchgefuhrt werden. Weitere Arbeitsformen sind Projektarbeit, Stationenlernen, Laufdik- 
tat, Ruckendiktat usw. und viele spielerische Formen.

Aufgaben
Aufgaben sind Angebote, die es den Lernenden ermoglichen, das Gelernte anzuwenden, zu erweitern 
und Neues zu erarbeiten. Aufgaben unterscheiden sich nach der Offenheit der erwarteten Ergebnisse: 
Bei geschlossenen Aufgaben gibt es nur eine mogliche Losung, bei offenen Aufgaben gibt es viele ver- 
schiedene mogliche Ergebnisse. Aufgaben unterscheiden sich von -* Ubungen.

Aushandeln von Bedeutung
Das Ziel von -> Aufgaben, bei denen die Lernenden ihre EindrCicke miteinander abstimmen mussen, ist 
es, zu einer gemeinsamen Deutung der Situation zu kommen. Dieser Prozess der Aushandlung von 
Bedeutung muss sprachlich begleitet werden. In solch wechselseitig aufeinander bezogenen Handlun- 
gen entdecken und entwickeln Lernende gemeinsam Wissen. Man spricht dann von Rekonstruktion und 
Ko-Konstruktion von sozialer Realitat.

Automatisierung
Automatisierung ist eine Lehr-/Lernaktivitat, die das Ziel hat, neue sprachliche Strukturen zu festigen. 
Die Lernenden wenden die neuen Strukturen in verschiedenen Sprachhandlungssituationen so lange 
an, bis sie sie sprechen und schreiben konnen.

Behaviorismus
Diese Lerntheorie geht davon aus, dass Lernen durch Reize ausgelost wird, auf die der/die Lernende 
bestimmte Reaktionen, also ein bestimmtes neues (sprachliches) Verhalten zeigt. Erhalt die/der Lernen­
de den Reiz mehrfach, verfestigt sich das gewQnschte sprachliche Verhalten und ein Wort, eine bestimm­
te Ausspracheweise oder eine spVachliche Struktur wurde gelernt.

bilingual
Als bilingual oder zweisprachig wird eine Person bezeichnet, wenn sie sich in zwei Sprachen verstand - 
gen kann. Im Regelfall ist eine der Sprachen dominant, d. h. starker ausgepragt als die andere. Oft ha- 
delt es sich dabei urn die Sprache, die haufiger verwendet wird. Das Verhaltnis zwischen den beide' 
Sprachen kann sich aber aufgrund von auBeren Einflussen jederzeit verandern, ist also dynamisch.

Binnendifferenzierung
Binnendifferenzierung bezeichnet Unterrichtsformen und -angebote, die unterschiedlichen Vorausset- 
zungen, Leistungsvermogen und Lernstanden der Lernenden gerecht werden. Lernende bearbeiter : -- 
ferenzierte Lernangebote zur selben Zeit. Binnendifferenzierung kann in verschiedenen -* Arbeits- - - : 
Sozialformen erfolgen.
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Briickensprache
Mit Bruckensprache bezeichnet man eine bereits beherrschte Sprache, deren Strukturen beim Verstehen 
von mit ihr verwandten Sprachen helfen. So konnte z.B. Deutsch eine Bruckensprache beim Verstehen 
von Texten auf Schwedisch oder Niederlandisch darstellen.

H i  a . i  Einstellung
Mit der Einstellung einer/eines Lernenden ist ihre/seine Bereitschaft gemeint, in einer bestimmten Art 
und Weise auf die Zielkultur, die -» Zielsprache und das Sprachenlernen zuzugehen. Sind Lernende inte- 
ressiert und neugierig, lernen sie meist erfolgreicher. Ist die Einstellung der Lernenden zu der Zielkultur 
negativ, wirkt sich das mitunter nachteilig auf das Lernen aus.

Erstsprache
Die Erstsprache ist die Sprache, die Kleinkinder als Erstes in ihrer naturlichen Umgebung -+ erwerben. 
Das ist in der Regel die Sprache, die die Eltern des Kindes sprechen. Der Begriff Erstsprache wird alterna­
te  zum Begriff Muttersprache verwendet, da er verdeutlicht, dass an der Spracherwerbssituation des 
Kindes auch andere Personen als die Mutter beteiligt sein konnen. AuBerdem betont er die Tatsache, 
dass nach der Erstsprache noch viele weitere Sprachen erlernt werden konnen. Bei simultaner Zweispra- 
chigkeit in den ersten Lebensmonaten eines Kindes ist ein doppelter Erstspracherwerb moglich -  der 
Mensch wachst dann -> bilingual auf.

erwerben
Erwerben bezeichnet den ungesteuerten, „naturlichen" Erwerb einer Sprache. Von Spracherwerb 
spricht man im Fall der -* Erstsprache durch Kinder sowie beim Zweitsprach(en)erwerb in der zielspra- 
chigen Umgebung.

Erwerbssequenzen
Erwerbssequenzen bezeichnen die verschiedenen Stadien, die beim sukzessiven Erwerb einer Sprache 
durchlaufen werden. Dieser Terminus wird vor allem im Kontext von Ansatzen verwendet, die von einer 
festen Erwerbsreihenfolge ausgehen (z.B. die -+ Lehr-/Lernbarkeitshypothese).

Europaisches Sprachenportfolio
Das Europaische Sprachenportfolio (ESP) ist ein 1991 verabschiedetes Instrument der europaischen Spra- 
chenpolitik, das das sprachliche und kulturelle Zusammenwachsen Europas und die Idee eines Europas 
mit mehrsprachigen Burgern unterstutzen soli. Das Ziel des Portfolios ist es, dass Lernende ihr eigenes 
Lernen in einer Марре oder einem digitalen Ordner dokumentieren und reflektieren. Es umfasst die 
drei Teile Sprachenpass, Sprachenbiografie und Dossier. Hier sammeln und dokumentieren die Lernen­
den ihre Leistungen, Sprachlernerfahrungen, Reflexionen zum Sprachenlernen und eigene Arbeiten.

explizites Lernen
-* lernen '

ЙЙ Faktorenmodell des Fremdsprachenlernens
Das Faktorenmodell bildet multiples Sprachenlernen in Stufen ab, die nacheinander von Lernenden 
durchlaufen werden. Hauptaussage des Modells ist, dass zwischen dem Lernen einer ersten und dem 
Lernen einer weiteren Fremdsprache Unterschiede bestehen. Diese Unterschiede sind nicht nur quanti- 
tativ, d.h., dass noch eine oder mehrere Sprachen hinzutreten, sondern auch qualitativ.

falsche Freunde
Mit falschen Freunden werden Worter einer Sprache bezeichnet, die eine ahnliche Laut- oder Schrift- 
form haben wie Worter aus einer bekannten Sprache, deren Bedeutung jedoch eine andere ist. Die 
Formahnlichkeit solcher Worter fuhrt oft zu falschen Obertragungen oder -> Interferenzen (z.B. bekom- 
men und become, Gift und gift usw.).

Forderung von Lernerautonomie
Die Forderung von Lernerautonomie ist ein didaktisch-methodisches Prinzip und zielt darauf ab, dass 
Lernende selbststandig, unabhangig und selbstbestimmt lernen und Verantwortung fur ihr Lernen 
ubernehmen. Autonomes Lernen beschreibt eine Lernkultur, in der das Anknupfen an personliche
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Erfahrungen und Lernmotive sowie die Entwicklung der Fahigkeit fur ein eigenverantwortliches Lernen 
im Zentrum stehen.

Fossilierung
Von Fossilierung spricht man, wenn der Spracherwerb der Lernenden auf einem Stand stagniert, der 
noch nicht in alien Punkten den Normen der -* Zielsprache entspricht. Haufig wird dieser Punkt erreicht, 
sobald die Sprachkenntnisse ausreichen, um die kommunikativen Bedurfnisse zu erfullen, die die Ler­
nenden in der Zielsprache verfolgen. Die Aufgabe von Lehrkraften ist es, fehlerhafte Strukturen recht- 
zeitig zu erkennen und zu thematisieren.

Fremdsprache
Eine Fremdsprache ist eine Sprache, die nicht die -+ Erstsprache ist und bewusst gelernt werden muss. 
Oft geschieht dies in gesteuerten Unterrichtssituationen, die in der Regel auBerhalb des Zielsprachen- 
landes stattfinden.

Fremdsprachenmodus .
Wenn Lernende bei der zielsprachigen Produktion eher aus der zuvor gelernten Fremdsprache transfe- 
rieren und Vergleiche zu den anderen von ihnen gelernten Fremdsprachen ziehen, obwohl die -> Erst­
sprache eine besser geeignete Transferbasis anbieten wQrde, kann man davon ausgehen, dass sie sich in 
einem Fremdsprachenmodus befinden. Sie suchen eher Hilfen in ihren Fremdsprachenkenntnissen, weil 
sie diese bewusst gelernt haben und also denken, dass dort groBere Ahnlichkeiten zur -+ Zielsprache zu 
finden sind als in ihrer Erstsprache, die ftir sie kein bewusstes Transferpotenzial hat.

geschlossene Aufgabe 
-> Aufgaben

«к Identitatshypothese
Die Identitatshypothese geht davon aus, dass die zu lernende Sprache eine Art Spracherwerbsmechanis- 
mus auslost, den alle Lernenden von Natur aus besitzen. Als BegrQndung wird die generelle Spracb- 
fahigkeit von Menschen angefQhrt: Kinder erwerben die Sprache ihrer Umgebung, weil Spracherwerc 
biologisch in ihnen angelegt ist. Dieser Mechanismus wirkt auf das Lernen jeder weiteren Sprache e r  
Aus Sicht der Identitatshypothese gleicht der Erwerb einer jeden weiteren Sprache dem der -> Erstspra­
che.

implizites Lernen 
-* lernen

Individualisierung
Individualisierung beschreibt eine konkrete Moglichkeit, -* Lernerorientierung im Unterricht um z^  
zen, indem die Lernenden in ihrer Verschiedenheit in den Mittelpunkt der Unterrichtsgestaltung _*: 
-planung rucken und der Jnterricht so gestaltet wird, dass jede/r einzelne Lernende Raum hat, sic1—  
ihren/seinen Bedurfnissen und Interessen einzubringen.

individuelle Mehrsprachigkeit
Die individuelle Mehrsprachigkeit bezeichnet die Fahigkeit einer Person, sich in mehreren Sprache- : 
verstandigen. Im Gegensatz zur gesellschaftlichen Vielsprachigkeit, wo die ganze Region mehrere 5: *■ 
chen verwendet (z.B. Indien, afrikanische Lander), bezieht sich die individuelle Mehrsprachigkeit a_- : *  
sprachliche Kompetenz von Individuen. Diese Kompetenz kann ganz unterschiedlich ausgeprae- -» 
und unterschiedliche Fertigkeiten, Fachsprachen oder Varietaten betreffen.

innere Differenzierung 
-» Binnendifferenzierung

Input
Input beschreibt das sprachliche Material, das Lernende erreicht. Die Sprache von Lehrenden, M : ~ "an 
den sowie Horspiele, Gesange und Texte konnen zum sprachlichen Input werden.
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Inputhypothese
Die Inputhypothese geht davon aus, dass fur den erfolgreichen Erwerb einer Sprache ausreichender und 
verstandlicher ->Input notwendig ist. Dieser Input sollte idealerweise sprachliche Strukturen enthalten, 
die minimal Giber den Sprachstand der Lernenden hinausgehen. Der Input darf nicht zu einfach, aber 
auch nicht zu schwierig sein, damit die Lernenden ihn aufnehmen und in ihr bestehendes Wissen 
integrieren konnen.

Intake
Intake bezeichnet jene Aspekte oder Strukturen des -* Inputs, auf die Lernende ihre Aufmerksamkeit 
richten und die sie fur den Spracherwerb nutzen. Damit es zu einem Lernfortschritt kommt, mtissen Ler­
nende den wahrgenommenen Input verarbeiten und schlieBlich in ihre -» Lernervarietat aufnehmen. 
Der Input wird mit vorhandenem Wissen verglichen und im Idealfall verknupft.

Interaktionismus
Diese Lerntheorie besagt, dass das Miteinander-in-Kontakt-Treten ein zentraler Faktor im Spracherwerbs- 
prozess ist. Interaktion (z.B. zwischen Eltern und Kindern) ist die Voraussetzung dafur, dass sich die 
angeborene Fahigkeit, Sprache zu erwerben, uberhaupt entfalten kann.

Interaktionshypothese
Laut dieser Hypothese handelt es sich bei Spracherwerb um einen in und durch Interaktion stattfinden- 
den kognitiven Prozess. Indem Lernende aktiv an Interaktionen in der -> Zielsprache teilnehmen, kon- 
struieren sie sprachliches Wissen. Optimale Interaktion mit und zwischen Lernenden sorgt fur verstand- 
lichen und angemessenen -► Input und beinhaltet korrektives Feedback, durch das die Aufmerksamkeit 
auf Form und Bedeutung von AuGerungen gelenkt wird.

Interferenz
Interferenz, auch negativer -» Transfer genannt, bezeichnet den negativen Einfluss der -> Erstsprache 
auf das Erlernen einer -> Fremdsprache. Dies gilt fur grammatische Strukturen, Lexeme und Phoneme 
der Erstsprache, aber auch fQr kulturell gepragtes Verhalten, das auf die neue Situation Qbertragen 
wird, ohne passend zu sein. Fehler, die durch einen negativen Transfer von Strukturen der Erstsprache 
auf die Fremdsprache entstehen, nennt man Interferenzfehler. Typische Interferenzfehler, die bei 
Deutschlernenden auftreten, beziehen sich auf Artikel, wenn die Ausgangssprache keine oder andere 
Artikel fur ein Wort verwendet.

Interlanguage-Flypothese
Nach dieser Hypothese bilden Lernende mental eine Art Zwischensprache oder -> Lernervarietat aus. 
Diese weist Elemente der Erst- und Zielsprache auf, jedoch auch eigene, nicht in einer der beiden ande- 
ren Sprachen zu findende Phanomene. Dies liegt daran, dass Lernende ihren gesamten Sprachbesitz 
aktivieren, wenn sie eine weitere Sprache lernen. Die -» Erstsprache, bereits gelernte Elemente der 
-* Fremdsprache sowie alle weiteren Sprachen, die ein Mensch beherrscht, bilden die Lernervarietat. 
Diese ist gleichermaBen systematised und variabel, d.h., Entwicklungsschritte geschehen nicht willkur- 
lich, die Lernervarietat befindet sich aber in einem stetigen Prozess der Veranderung.

Internationalismus
Ein Internationalismus bezeichnet ein Wort, das in mehreren Sprachen mit der gleichen Bedeutung und 
ahnlicher Form existiert. Da Internationalismen in verschiedenen Sprachen ahnlich ausgesprochen und 
ahnlich geschrieben werden, sind sie leicht verstandlich.

>■< Kognitivismus
Der Kognitivismus beschreibt das Lernen eines Menschen als einen Prozess, in dem neue Informationen 
verarbeitet werden. Lernende sind aktiv in diesem Prozess und greifen auf vorhandene Wissensstruktu- 
ren zuruck: auf sprachliches Wissen, auf Wissen Qber Sprache, ihre RegelmaGigkeiten und Formen sowie 
auf Wissen zum Sprachenlernen. Sie bringen also bereits gespeichertes und abrufbares Wissen mit neu- 
em Wissen in Verbindung, wodurch sich ihr bestehendes Wissen erweitert.
Es ist sinnvoll, an die bereits vorhandenen sprachlichen Vorkenntnisse der Lernenden anzuknupfen, Vor- 
wissen und Erfahrungen bewusst zu machen und zu aktivieren, genauso wie Lernstrategien bewusst zu 
machen, uber die neues Wissen aufgenommen, gespeichert und automatisiert wird.
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Kompetenzen
Kompetenzen befahigen Personen, bestimmte Aufgaben zu losen. Sie umfassen insbesondere folgende 
Teilbereiche: deklaratives Wissen (z.B. sprachliches Wissen, Weltwissen), mehr oder weniger automati- 
sierte prozedurale Fertigkeiten oder prozedurales Wissen (z.B. etwas verstehen konnen, eine bestimmte 
Schrift beherrschen, einen Text verfassen konnen) und personlichkeitsbezogene Kompetenzen, die 
Eigenschaften, Personlichkeitsmerkmale und Einstellungen umfassen, die wichtigen Einfluss auf den 
Erfolg des Sprachenlernens haben (z.B. die Fahigkeit, sprachliche Fehler bei sich selbst tolerieren zu kon­
nen; sich in andere hineinversetzen zu konnen; sich selbst motivieren zu konnen). Motivation, Emotion, 
Einstellungen, Wilie, metakognitive Kontrolle und Bereitschaft zum Handeln tragen dazu bei, dass Ler- 
nende komplexe Anforderungen erfolgreich bewaltigen.

Konnektionismus
Der Konnektionismus ist eine modeilhafte Vorstellung davon, wie sprachliche Informationen oder Ein- 
heiten verarbeitet und somit gelernt werden: Sprachliches Wissen oder Wissen daruber, wie man Spra- 
che verwendet, ist in einem mentalen Netzwerk aus Zellen gespeichert. Lernen geschieht dadurch, dass 
die Verbindungen zwischen den Einheiten des Netzwerks standig aktiviert und dadurch gefestigt wer­
den.

Konstruktivismus
Die konstruktivistische Lerntheorie besagt, dass Lernen auf der Grundlage bestehenden Wissens statt- 
findet. Sie beschreibt Lernen als eine Konstruktion von neuem Wissen, die jedes lernende Individuum 
fur sich organisieren muss, und folgert daraus, dass Lernen immer auf der Grundlage des individuell 
unterschiedlich aufgebauten Wissens ablauft.
Vor diesem Hintergrund kann man erklaren, warum Lernende, die denselben Unterricht besucht haben, 
zu unterschiedlichen Lernergebnissen kommen konnen. Fur das Lernen einer zweiten/weiteren Fremd- 
sprache bedeutet dies, dass Lernende Gelegenheit, Aufgaben und Obungen benotigen, die ihnen Mog- 
lichkeiten zur Konstruktion dieses neuen Wissens bieten. Lernende brauchen UnterstQtzung darin, sich 
ihre individuellen Lernwege bewusst zu machen und Lernstrategien auszuprobieren. Sie greifen dabe 
auf Lernerfahrung und sprachliches Wissen zurQck, das sie nutzen konnen.

Kontrastivhypothese
Die Kontrastivhypothese geht davon aus, dass eine neue Sprache schlechter gelernt wird bzw. schwier - 
ger zu lernen ist, wenn sie groBe strukturelle Unterschiede zur -* Erstsprache aufweist. Je groBer d e 
Unterschiede zwischen Erstsprache und zweiter Sprache sind, desto mehr -+ Interferenzen ergeben sich

■ • Lehnwort
Ein Lehnwort ist ein Wort, das ursprQnglich aus einer anderen Sprache stammt und sich in der -* Zie 
sprache etabliert hat, z.B. Anglizismen (das Quiz, der Computer), Slawismen (das Bistro, der Wod<5 
Arabismen (das Sofa, der Zucker).

Lehr-/Lernbarkeitshypoth^se
Diese Hypothese, auch Teachability-Hypothese genannt, geht davon aus, dass beim Zweit- und Fre~ :- 
sprachenlernen Strukturen in einer spezifischen Abfolge von -+ Erwerbssequenzen erworben wer: r  
deren Reihenfolge kaum verandert werden kann. Auch kann keine der Erwerbsstufen Qbersprur 
werden, sondern Lernende mussen sie nacheinander bewaltigen. Unterricht kann durch Prasen:s- : 
von passendem sprachlichen Material und Anleitung nur dazu beitragen, den Lernprozess zu bes" ;  - 
nigen und zu helfen, -» Fossilisierungen zu vermeiden.

lernen
Lernen bezeichnet einen gesteuerten, bewussten Prozess, sich eine neue Sprache anzueignen. Es : ; 
auf den kognitiv-mentalen Fahigkeiten des Menschen. Im Kontext des Fremdsprachenlernens : :  тг 
man von Lernen (im Gegensatz zum —► Erwerben), wenn der Erwerb der Fremdsprache mit -«Э 
verkndpft ist. AuBerdem unterscheidet man implizites Lernen (= unbewusstes, nicht willentlicb : e m- 
ertes Lernen) von explizitem Lernen (= bewusstes, willentliches Lernen).
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Lerneraktivierung
Lerneraktivierung ist ein didaktisch-methodisches Prinzip des Unterrichts, nach dem sich die Lernenden 
so aktiv wie moglich am Unterrichtsgeschehen und am Lernprozess beteiligen sollen. Dieses Prinzip hat 
direkte Folgen fur die Unterrichtsorganisation sowie fQr das Verhalten der Lehrkraft, die nicht mehr nur 
vermittelt, sondern die Lernenden zunehmend mehr in ihren Lernprozessen unterstutzt und berat.

Lernerorientierung
Lernerorientierung ist ein didaktisch-methodisches Prinzip des Unterrichts, in dem den Lernenden, 
ihrem individuellen Lernbedarf und Lernverhalten im Unterricht moglichst viel Raum gegeben wird. 
Lehrkrafte bercicksichtigen in ihrem Unterricht das Alter, den soziookonomischen Hintergrund, die vor- 
handenen Sprachen und Interessen ihrer Lernenden sowie deren BedQrfnis, autonom zu lernen. Ein ler- 
nerorientierter Unterricht ist ein Unterricht, in dem die Lernenden moglichst viele Aktivitaten selbst 
verrichten, dabei aber von ihren Lehrenden in vielfacher Hinsicht unterstQtzt und beraten werden. Bei 
der Organisation von lernerorientiertem Unterricht und bei der Planung von Lernaktivitaten berucksich- 
tigt die Lehrkraft das Lernverhalten ihrer Lernenden.

Lernervarietat
Die Lernervarietat, auch Interlanguage, Lernersprache oder Zwischensprache genannt, bezeichnet ein 
spezifisches Sprachsystem, das Lernende beim Erwerb einer neuen Sprache ausbilden. Es tragt Zuge der 
Erst- und der Zielsprache, aber auch von beiden Sprachen unabhangige Phanomene. AuBerdem ist die 
Lernervarietat dynamisch und entwickelt sich standig weiter. Diese Vorstellung entstand im Zuge der 
-* Interlanguage-Hypothese.

Lernstil
Der Lernstil beschreibt die Art und Weise, wie jemand am besten neue Informationen aufnimmt und 
verarbeitet. Der Begriff dient als Oberkategorie, die sich aus weiteren Kategorien zusammensetzt. Eine 
dieser Kategorien ist der Lerntyp. Verschiedene Lerntypen unterscheiden sich darin, welche Sinnes- oder 
Wahmehmungskanale sie als Lernende bevorzugt benutzen, urn neue Informationen aufzunehmen: das 
Auge, das Ohr, die Kommunikation mit anderen oder die Beruhrung (Haut).

Lernstrategie
Eine Lernstrategie ist eine planvolle Vorgehensweise, um ein festgelegtes Ziel zu erreichen. Lernstrate- 
gien werden bewusst oder unbewusst eingesetzt.

Lerntyp 
-* Lernstil

Lernwortschatz
Der Begriff Lernwortschatz bezeichnet diejenigen Vokabeln und Redemittel einer Fremdsprache, die 
nach Lehrplan auf einer bestimmten Lernstufe aktiv beherrscht werden mussen.

Lesestil
Lesestil ist die Art und Weise, wie ein Text gelesen wird. Man unterscheidet zwischen globalem, selekti- 
vem und detailliertem Lesen (es gibt jedoch auch weitere Bezeichnungen der Lesestile). Beim globalen 
Lesen wird der Text nur uberflogen, um die wichtigsten Informationen zu erfassen. Beim selektiven 
Lesen werden die erfragten Informationen gezielt gesucht. Das detaillierte Lesen erfordert eine grund- 
liche Erarbeitung des Textes. Welcher Lesestil eingesetzt werden muss, hangt von der Leseintention ab, 
die im Kontext des Fremdsprachenunterrichts durch Aufgaben bestimmt wird.

Mehrsprachigkeitsdidaktik
Darunter versteht man didaktisch-methodische Ansatze, die auf das Erlernen mehrerer Sprachen abzie- 
len und die bereits vorhandenen Sprachenkenntnisse gezielt berQcksichtigen. Charakteristisch fur diese 
Ansatze ist die bewusste Auseinandersetzung mit Sprache(n) und dem Sprachenlernen. Viel Wert wird 
auf das Verstehen von Sprache gelegt.
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Mehrsprachigkeitsmodelle
Mehrsprachigkeitsmodelle beschreiben das Lernen mehrerer Sprachen und die Interaktion der verschie- 
denen Sprachen einer Person bei der Sprachverarbeitung. Sie versuchen, Spracherwerbsmodelle, die nur 
von einer Erstsprache und einer Zielsprache ausgehen, zu erweitern, zu prazisieren bzw. daruber hinaus- 
zugehen. Dabei berucksichtigen sie, dass einzelne Lernende durchaus mit mehr als einer Erstsprache 
aufwachsen. Auch dass sich durch das Lernen mehrerer Fremdsprachen die Fremdsprachenlernhaltung 
andert, wird in diesen Modellen aufgegriffen.

Mehrsprachigkeitsorientierung
Dieses didaktisch-methodische Prinzip fordert, dass der Sprachunterricht systematised die vorhandenen 
Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen der Lernenden beim Lernen einbezieht. Hirnforschun- 
gen zeigen, dass der Transfer von Wissen von einer Sprache zur nachsten moglich ist und dem Sprachen- 
lernen zugute kommt. Dadurch erhoht sich die -* Sprachbewusstheit der Lernenden und -> Lernstrate- 
gien werden aktiviert.

mentales Lexikon
Das mentale Lexikon bezeichnet die Gesamtheit der gespeicherten Worter sowie die lexikalischen Ord- 
nungs- und Aufrufprinzipien des Gehirns. Dazu zahlen z.B. Antonymie und Synonymie (Worter mit 
gegensatzlicher oder ahnlicher Bedeutung). Aus den Forschungen zum mentalen Lexikon kann man fur 
den Unterricht didaktische Hinweise ableiten. So kann man bei der Wortschatzarbeit Hinweise erhalten, 
wann und in welchem Kontext man ein bestimmtes Wort oder Wortfeld einfQhren sollte.

monolingual
Als monolingual oder einsprachig wird eine Person bezeichnet, wenn sie sich ausschlieBlich in eine' 
Sprache verstandigen kann.

Motivation
Motivation stellt ein affektives Lernermerkmal dar, bewirkt eine zielgerichtete Aktivitat auf ein Ziel f - 
und beeinflusst die Ausdauer und Antriebsstarke. Sie hat im Wesentlichen Einfluss auf den Erfolg u ' :  
die Geschwindigkeit beim Erlernen einer -> Zielsprache. Motivation ist nicht direkt beobachtbar, var e_  
zwischen den Individuen und unterliegt Schwankungen.

multilingual
Als multilingual oder mehrsprachig wird eine Person bezeichnet, wenn sie sich in mehreren Sprac-i' 
verstandigen kann.

■ Nativismus
Nativismus ist eine Position der -» Spracherwerbstheorie, die davon ausgeht, dass Kinder von Get r 
eine kognitiv angelegte Fahigkeit zum Sprachenlernen besitzen. Es wird argumentiert, dass Kirce- ж  
diesem Grund Worter und andere sprachliche Strukturen bilden konnen, die uber das hinausgebe' «ж 
sie an unmittelbarem Input erhallen.

nativistische Ansatze 
-» Nativismus

■ Outcome
Outcome beschreibt den langfristigen Ertrag des Lernprozesses, der stabil und lang anhaltero 

Output
Mit Output werden alle miindlichen und schriftlichen AuBerungen bezeichnet, die die Ler'e~ : - ■ »  
duzieren. Es handelt es sich dabei aber nicht zwangslaufig urn Produktionen, die auf eine" e M| 
chen Lernprozess basieren, sondern Output umfasst auch unbewusste oder fehlerhafte А|_3; - ■
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B  Paralleltext
Mit Paralleltext werden im Kontext der Mehrsprachigkeitsdidaktik Texte bezeichnet, die in verschiede- 
nen Sprachen vorliegen und die zum sprachlichen Vergleich herangezogen werden konnen. Beispiels- 
weise konnte ein Textauszug in der -* Erstsprache, in der ersten Fremdsprache und auf Deutsch dazu 
beitragen, sprachliche Strukturen in den verschiedenen Sprachen miteinander zu vergleichen und Regel- 
maGigkeiten der -> Zielsprache zu entdecken.

Praxiserkundungsprojekt
Die Aktions- oder Unterrichtsforschung geht davon aus, dass Lehrende -  wie andere Professionelle auch 
-d ie  Bedingungen und Moglichkeiten ihrer eigenen Praxis erforschen konnen. Das Praxiserkundungs­
projekt ist dabei ein zentrales Instrument. In einem Praxiserkundungsprojekt versuchen Lehrkrafte, 
einen fur sie interessanten Aspekt der eigenen Praxis zu erkunden. Es wird in der Regel durch einen 
Impuls (eine neue Idee, einen Vorschlag, etwas zu verandern, eine Anregung durch einen Vortrag) 
angestoGen und von einer Erkundungsfrage bestimmt. Auf diese Frage versucht die Lehrkraft allein 
oder mit anderen eine Antwort in ihrem Unterricht zu finden. Sie plant den Unterricht und sie beobach- 
tet ihn. Sie sammelt Daten (Texte von Lernenden, Aufgaben und Ubungen, Beobachtungen in Form von 
Notizen usw.). Die Daten helfen dabei, zu verstehen, was im Klassenzimmer/Kursraum passiert ist. Die 
Lehrkraft fasst ihre Erkenntnisse zusammen, um sich mit anderen daruber auszutauschen.

* . ,  Reflexion
Reflexion bedeutet, dass Lernhandlungen oder Erfahrungen uberdacht werden. Sie werden noch ein- 
mal rekapituliert, bewertet und eingeordnet. Daraus ergibt sich die Moglichkeit, Lernen zu verandern 
oder zu optimieren.

rezeptive Mehrsprachigkeit
Nach der Idee der rezeptiven Mehrsprachigkeit soil die Kommunikation unter Vertreterinnen und Ver- 
tretern verschiedener Sprachen in der jeweiligen Erstsprache erfolgen, die man spricht, wahrend man 
die Sprache der Gesprachspartner nur versteht, aber nicht produktiv beherrscht. Mit dem Konzept der 
rezeptiven Mehrsprachigkeit soil das Verstehen mehrerer miteinander verwandter Sprachen erreicht 
werden. Somit wird die Kommunikation mit einem breiteren Sprecherkreis ermoglicht.

■ «. Selbstevaluation
Bei einer Selbstevaluation schatzen Lernende selbststandig ihre erworbenen -* Kompetenzen ein. Sie 
machen dabei Aussagen zu ihrer Kompetenz und belegen diese anhand eines bestimmten Verhaltens, 
das sie an sich selbst beobachten konnten.

sensible Phase des Spracherwerbs
Die sensible Phase des Spracherwerbs, auch die kritische Periode genannt, geht davon aus, dass es ein 
biologisch begrenztes Zeitfenster gibt, in dem bestimmte Eigenschaften, Fahigkeiten oder Verhaltens- 
weisen das Lernen einer weiteren Sprache erleichtern. Ist diese abgeschlossen, kann eine Sprache nicht 
mehr bis zu erstsprachlichem Nil/eau erworben werden. In der aktuellen Fachliteratur ist haufig die Rede 
von der sprachsensitiven Phase.

Sprachbewusstheit
Sprachbewusstheit ist die Fahigkeit, sprachliche Phanomene wahrzunehmen und zu beschreiben. Sie ist 
damit die Grundlage, um Struktureigenschaften einer zu erlernenden Sprache zu begreifen.

Spracherhalt
Wenn Lernende bewusst und absichtsvoll Zeit und Energie darauf verwenden, eine einmal erlernte 
Sprache zu gebrauchen, konnen sie sich die Fahigkeit, diese Sprache zu sprechen und zu verstehen, 
erhalten.

Spracherwerbshypothesen
Spracherwerbshypothesen beschreiben, wie genau der Erwerb einer Sprache ablauft.
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Sprachlernbewusstheit
Sprachlernbewusstheit bezeichnet die Fahigkeit, den eigenen Lernprozess aufmerksam zu beobachten 
und zu beschreiben, um so das eigene Lernen steuern zu konnen.
Im Unterschied zur -> Sprachbewusstheit bezieht sich die Sprachlernbewusstheit nicht auf das Nachden- 
ken uber die Sprache, sondern iiber das Nachdenken von Sprachenlernen. Dazu zahlen z.B. das Wissen 
um den eigenen Lerntyp, die beim Lernen am besten geeigneten Vorgehensweisen und -♦ Lernstrate- 
gien, eigene Starken und Schwachen usw.

Sprachlerneignung
Die Sprachlerneignung benennt, wie erfolgreich Lernende beim Lernen einer Sprache sind und wie 
schnell sie sich diese Sprache aneignen. Grundsatzlich sind alle Menschen in der Lage, Sprachen zu ler­
nen, doch kann es individuelle Unterschiede geben, wie schnell oder wie umfassend der Sprachlernpro- 
zess ist.

Sprachvergleich
Der Sprachvergleich ist eine kognitive -* Lernstrategie. Sprachen aus derselben Sprachfamilie zeigen 
viele Elemente, die in beiden Sprachen leicht erkennbare Entsprechungen haben. Vergleicht man Ele- 
mente aus Wortschatz, Grammatik, Aussprache/lntonation und Rechtschreibung z.B. der -> Erstsprache 
oder ersten -* Fremdsprache mit denen der -> Zielsprache, kann dies lernforderlich sein.

Stationenlernen
Ein bestimmter Lerninhalt mit einem globalen Lernziel wird in mehrere Bereiche mit Teillernzielen auf- 
geteilt. Jedes Teillernziel konnen Lernende selbststandig (meist in Partner- oder Kleingruppenarbeit) an 
je einer Lernstation erreichen. Die Lernenden bewegen sich in der Unterrichtseinheit von Lernstation zu 
Lernstation und finden dort jeweils andere Lernaktivitaten, Lernmaterialien und oft auch Medien vor, 
die die Lerninhalte prasentieren.

*< Tertiarsprache
Die Tertiarsprache, auch Folgefremdsprache genannt, ist die Sprache, die als dritte (tertiare) Sprache 
nach der -» Erstsprache, also als zweite -» Fremdsprache, gelernt wird.

Tertiarsprachendidaktik
Beim Erlernen einer -> Tertiarsprache konnen Kenntnisse aus der -+ Erstsprache und der ersten -> Fremd­
sprache genutzt werden. Auch bereits gesammelte Lernerfahrungen konnen gewinnbringend einge- 
setzt werden. Mit dem Ziel eines effizienten Fremdsprachenunterrichts entwickelt die Tertiarsprachen­
didaktik spezifische Vorgehensweisen zur Optimierung des Lernprozesses.

Textsorte
Der Begriff Textsorte, man spricht auch von Genre, bezeichnet Klassen oder Gruppen von Texten, d:e 
durch bestimmte sprachliche Muster, Merkmale und Funktionen bestimmt sind (z.B. Nachricht, Brie' 
Kontaktanzeige, Speisekarte, Blallade, Jugendroman). Textsorten lassen sich in der Regel bereits dure' 
den Kontext, das Medium (Zeitung, Internet, Plakat usw.) und die davon abhangige grafische Gestc 
tung erkennen, was wiederum zum Verstehen beitragt.

Transfer
Transfer ist die Ubertragung von Elementen der -* Erstsprache oder einer -> Fremdsprache auf die — Zu 
sprache. Positiver Transfer bezeichnet demnach einen hilfreichen Einfluss der Erstsprache auf dc.: : :  a 
chenlernen, negativer Transfer (Interferenz) hingegen einen hinderlichen Einfluss.

Ubergeneralisierung
Ubergeneralisierung bezeichnet die Ausweitung einer fremdsprachlichen Kategorie oder Rege ; . '  ;>«i 
nomene, auf die sie nicht zutrifft. Ein Beispiel: Die Bildung des Prateritums regelmaBiger V e r:;  - ттв 
auch auf unregelma(3ige Verben angewendet. Aus Sicht der - *  Spracherwerbshypothesen hande '  a  *  

hierbei um kreative Fehler, weil vorhandenes Sprachwissen aktiv beim Bilden und Testen vor - 
sen uber die -> Zielsprache eingesetzt wird.
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Ubung
Obungen sind Aktivitaten, die der Wiederholung, Vertiefung und Automatisierung des Gelernten die- 
nen. Sie beziehen sich meist auf sprachliche Strukturen und Teilfertigkeiten (z.B. Aussprache, Wort- 
schatz, einzelne Grammatikphanomene).

Verstehenswortschatz
Der Verstehenswortschatz oder auch der passive Wortschatz eines Menschen umfasst alle vorhandenen 
und potenziellen Vokabelkenntnisse, die rezeptiv abgerufen werden konnen, auch wenn sie bei der 
sprachlichen Produktion nicht oder nicht immer verfQgbar sind. Der Verstehenswortschatz ist umfang- 
reicher als der Mitteilungswortschatz, der aktiv verwendet wird.

Vorentlastung
Vorentlastung bedeutet, Aktivitaten einzusetzen, die dazu dienen, das Textverstehen zu erleichtern, 
indem z.B. vor dem Lesen/Horen wichtige unbekannte Worter erarbeitet werden oder das Vorwissen 
der Lernenden zum Textthema aktiviert und besprochen wird. Dadurch stimmen sich die Lernenden auf 
das Thema ein, bauen bestimmte Erwartungen auf und konnen gezielter und effizienter zuhoren oder 
lesen.

Wochenplanarbeit
Wochenplanarbeit bezeichnet eine Unterrichtsform, bei der die Lernenden das Lernpensum fur eine 
Woche festlegen und in einem Plan festhalten. Sie tragen dort vorgegebene und selbst gewahlte Aufga- 
ben ein. Ziel der Wochenplanarbeit ist, das selbststandige Lernen zu fordern.

a > Zielkultur
In Anlehnung an den Begriff -♦ Zielsprache bezeichnet man mit Zielkultur die Kultur oder den Kultur- 
kreis, in dem die Zielsprache verwendet wird. Der Begriff verweist darauf, dass Sprache kein isoliertes 
System ist, sondern auch immer Ausdrucksmedium von bestimmten kulturellen Werten und Normen.

Zielsprache
Die Zielsprache ist die Sprache, die ein Mensch lernen mochte. Er kann sie als -> Fremdsprache oder als 
-+ Zweitsprache lernen.

Zweitsprache
Eine Zweitsprache wird im Unterschied zur -* Fremdsprache in der zielsprachlichen Umgebung unge- 
steuert erworben. In der Regel -* erwerben Migrantinnen und Migranten, die ohne Vorkenntnisse ins 
Zielland kommen, die neue Sprache als Zweitsprache.

\
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Ubersicht iiber die Videos auf der DVD

Ubersicht iiber die Videos auf der DVD
Aus der Datenbank mit Unterrichtsmitschnitten des Goethe-lnstituts werden in dieser 
Einheit folgende Videos oder Ausschnitte aus Unterrichtsmitschnitten - Sequenzen - be- 
nutzt. Sie finden sie auf der beiliegenden DVD.

Unterrichtsmitschnitte
Schule Lissabon Sequenz 1/6 

Sequenz 2/6 
Sequenz 3/6 
Sequenz 5/6

Goethe-lnstitut Pune Sequenz 2/9 
Sequenz 3/9 
Sequenz 4/9 
Sequenz 5/9 
Sequenz 6/9 
Sequenz 7/9 
Sequenz 8/9 
Sequenz 9/9

Deutsche Schule Barcelona Sequenz 1/12 
Sequenz 9/12 
Sequenz 10/12

Schule New Delhi Sequenz 1/5 
Sequenz 2/5

Goethe-lnstitut Berlin
Goethe-lnstitut Madrid Sequenz 2/9 

Sequenz 4/9 
Sequenz 6/9

Goethe-lnstitut New Delhi

STON neSPUELIKASI
OUY VA 0 MAXS03 Tft'UM VA2!RUGJ
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Fort- und Weiterbildung weltweit

Diese Einheit liefert die Grundlagen fur das Verstandnis von Lern- 
prozessen beim Fremdsprachenlernen. Im Focus sind Lernende, die 
selbststandig, motiviert und systematised! lernen, und damit ein 
Sprachunterricht, der alle vorhandenen Ressourcen der Lernenden 
berucksichtigt.
Im Einzelnen geht Einheit 2 der Reihe D e u tsc h  L e h re n  L e rn e n  
folgenden Fragen nach:
• Welche Faktoren beeinflussen das Lernen einer Fremdsprache?
• Wie erklaren Lerntheorien und Spracherwerbstheorien das Fremd­

sprachenlernen und was kann man daraus fur den Sprachunterricht 
ableiten?

• Worin unterscheiden sich Lernende beim Sprachenlernen und wie 
kann man als Lehrer/Lehrerin individuelle Zugange zum Lernen 
ermoglichen?
Wie lernt man Sprachen selbststandig und systematisch?
Wie lernt man Deutsch als zweite oder weitere Fremdsprache?

• Wie konnen Lernende im Sprachunterricht von ihren bereits 
erlernten Sprachen profitieren?


