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1. Tilning tarixiy va ijtimoiy harakterga egaligi

Insoniyatning taraqqiyot jarayonida egallagan eng buyuk ne’mati
bu tildir. Til ijtimoiy xarakterga ega hodisa bo‘lib, kishilar jamoasida,
ijtimoiy mehnat jarayonida o‘zaro aloqa bog'lash, fikr almashishga
xizmat qilib kelgan.

Insonlar fikrini til orqali ro‘yobga chigaradi, boshqalarga
yetkazadi. Fan yutuglari, urf-odat va an’analar til vositasida o‘rga-
niladi. asraladi, avloddan avlodga ijtimoiy meros qilib qoldiriladi.
Hayotning barcha sohalarida to‘plangan ijtimoiy tajriba ona tilimiz
orqali o‘zlashtiriladi va o‘rganiladi. Al- Farg‘oniy, al-Xorazmiy,
Abu Nasr Forobiy, Ibn Sino, Yusuf Xos Hojib, Beruniy, Mahmud
Qoshg*ariy, Alisher Navoiy kabi allomalar tilning inson kamolotidagi
ta’siriga alohida e’tibor qaratishgan.

S.Obloqulov ijtimoiy hodisa bo‘lgan tafakkurning umuman
kishilar hayotida, xususan, dunyoni bilishda, idrok etishda muhim
roli borligini va uning til bilan chambarchas bog*ligligini, ya’ni tilsiz
tafakkur va tafakkursiz tilning bo*lmasligini ta’kidlaydi. Tilshunos
olim N. Maxmudov aslida til, eng avvalo, dunyoni ko‘rish, eshitish,
bilish, idrok etish vositasi ekanligini, ayni paytda tilning ruhiy,
estetik hodisa ekanligini e’tirof etadi. S. L. Rubinshteyn nutgni
mulogot, bayon etish va ta’sir etish faoliyati sifatida ko‘rib chiqib,
“Nutq,- deb yozadi u,- ayrim insonlar uchun ongning mavjudligi
shakli, u mulogot vositasi bo‘lib hizmat giladi, nutq — bu muloqot-
bayon etish, ta’sir etish faoliyati, til orqali habar berish mumkin,
nutq — bu harakatdagi tildir”.

Demak, tilga o‘gitish eng avvalo, o‘quvchining tafakkurini
rivojlantirish, fikrlash qobiliyatini o‘stirishni ko‘zda tutadi. Zero,
milliy fikrlashni shakllantirish, umuman, milliylikni saglab qgolish
ham til bilan bog‘liq hodisadir. Milliy sezgi va milliy ruhiyatning
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shakllanishida ona tilining hal giluvchi ahamiyati hagida professor
Sunoda: «Bolalikdan egallangan ona tili har bir etnik guruhning
0'zipa xos, betakror madaniyati va ruhiy olamining shakllanishi
bilan chambarchas bog‘liqdir”,- degan edi. Demak, bolalikdan
jismu joniga mehru-muhabbat, milliy tuyg‘ular, oliyjanob fazilatlar,
ezpu orzularni ona tili vositasida jo qilmagan insonning ma’naviy
kamolot pillapoyalariga dadil gadam qo‘ya olishi mushkuldir.

Bolalikdan eshitmaslik natijasida kar yoki zaif eshituvchi bo‘lgan
bolalarda og‘zaki nutqni hosil qilish mexanizmi shakllanmaydi.
Chunki, biz gapirganimizda, bir tomondan, eshitiladigan (tovushni)
va ko‘rinadigan (yozuvni) nutq signallarini idrok gilamiz, ikkinchi
tomondan-muskul tovush apparati yordamida til tovushlarini talaffuz
qilamiz.

Nutq faoliyati bosh miya katta yarim sharlari po‘stlog‘i nerv
hujayralarining murakkab, bir-biriga muvofiglashgan faoliyati
mahsulidir. Bosh miya po‘stlog‘ida nutqning uchta markazi: eshitish,
ko‘rish va harakatlantiruvchi markazi bo‘ladi.

«Eshitish markazi miyaning chap chakka bo‘lagida joylashgan
bo'lib, idrok gilinadigan so‘zni tushunishni ta’minlaydi. Bu markaz
buzilganida kishida o‘zi va begonalarning nutqini eshitmaydi
natijada idrok qilish va tushunish jarayonlari buziladi, bog’langan,
mantiqiy ongli nutqga bo‘lgan qobiliyat yo‘qoladi”, nutgni mustagil
ravishda egallay olmaydi.

Fshitish markazi bolaning ona homilasida o°sishi jarayonida
birinchi bo‘lib shakllanadi va nutqiy faoliyatni hosil qiluvchi boshga
markazlardan doimo ustun turadi. Shuning uchun bosh miyaning bu
markazi shikastlanganda og‘zaki va yozma nutq (o‘qish va yozish)
ham buziladi, agar bu hodisa homila davri yoki ilk yoshida sodir
ho'lsa karlik, zaif eshituvchilikka olib keladi.

I’shitish imkoniyati nutqni mustaqil egallay olmaslik darajda
pasaygan yoki yoqolgan bolalar, maxsus yondoshuv orqali korreksion
(w'lim orqali nutqni egallagandan so‘ng ta’limga jalb etilmasa bir
umr soqovlikka mahkum bo‘lib, o‘z ona tilini bilmasligi uni to‘liq
epallay olmasligi mumkin.Aslida kar, zaif eshituvchi bolalar, fagat
maxsus ta’'lim olish orqali so‘zlashuv nutqini egallashlari, o*z ona
(ilini maxsus o‘rganishlari, savodi chigib barcha qatori jamiyatda
'z 0'rini topib ketishi mumkin. Lekin fan, texnika, texnologiyalar
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rivojlanishi tufayli eshitishdagi muammolar, ularning holatlariga mos
ravishda eshitishni kompensatsiyalovchi zamonaviy texnologiyalar
yaratilishi bunday muammoli bolarga ilk yoshida eshitish va nutqni
egallash imkonini beradi. Natijada eshitishida muammolari bo‘lgan
bolalar sog‘lom bolalar gatori rivojlanishiga erishilishi mumkin.
Lekin bu holatda ham maxsus, surdopedagog mutaxassis yordami,
nazorati talab qilinadi.

Mazkur darslikda eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarga ona
tilini o‘rgatish, ona tilini fan sifatida o‘qitish metodikasi uzoq yilar
davomida sinalgan tajriba asosida batafsil yoritildi.

Inson bir narsa aytishi yoki suhbatdoshining og‘zaki aytgan biror
fikrini eshitib qabul gilishi uchun uning nutq xotirasida, ongida,
albatta ma’lum fonemalar to‘plami mavjud bo‘lmog‘i va undan
foydalanish ko‘nikmasiga ega bo‘lmog‘i zarurdir. Eshitadigan
bolaning savod o‘rganishga tayyorligi zamirida aynan fonemalarni
analiz-sintez gila olish imkoniyati yotadi.

Inson nutqni ko‘p marta, takror- takror eshitib so‘ng taqlid qilib
o‘ganadi va egallaydi. Bola eshitib biror so‘zni aytishdan oldin
uning fonemalar tarkibini tasavvur gilishi darkor (qaysi tovushlar
qay tartibda aytilishi), ya’ni ichida so‘zning fonemali modelini
andaza qilib, tuzib, so‘ng artikulyatsiya apparati organlarini ishga
soladi va oldindan tuzilgan model bo‘yicha so‘zni talaffuz qiladi.
Bunda so‘zni ichki modelini tuzishda (tasavvur gilishda) ham,
so‘zni talaffuz qilishda, aytishda ham eshitish qobilyati nazorat
giladi, yo‘llaydi hamda idora giladi. Bunday rolni amalga oshiruvchi
nutqni idrok etish fonematik eshituv deb yuritiladi.

Eshitishi me’yorda bo*lgan bolalar nutqi tovush tuzilishi jihatdan
shakllanganligi, yetarli darajada lug‘at boyligiga egaligi, tilning
grammatik qurilishi va gonuniyatlarini egallanganligi tufayli ular
tilning yozma belgilarini egallashi osonlik bilan kechadi.

Me’yorda eshitadigan bolada mavjud fonematik eshituvi fone-
matik analiz va sintez qilish imkoniyati, fonemalardan so‘z hosil
gilish hamda ma’no anglashda foydalana olish imkoniyati, savodni
o‘rganish, yozuvni egallash tovushlar va ularning yozma ifodasini
solishtira olish, ularni bir-biridan farqlash imkonini beradi.

Eshitishida og'ir muamosi bo*lgan bolalar esa boshlang‘ich ta’lim
pog‘onasida tilning yozma kodini (belgisi) egallashga o‘zgacha
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imkoniyat va tayyorgarlik bilan keladi. Bu bolaning tilning ikkala
kodining o‘xshash va fargli tomonlarini egallash yo‘llari va nutgning
tovushli tarkibini o‘rganib chigamiz. Bizga ma’lumki, o*zbek tilining
op'zaki va yozma kodini egllash uchun fonematik eshituv, to*g‘ri
va ravon talaffuz qila olish imkoniyati, hamda fonemalarni analiz
va sintez gila olish imkoniyati zarur. Shuning uchun biz eshitishda
nugsoni bo‘lgan bola nutq faoliyatining komponentlarini egallash
jarayonida duch keladigan qiyinchiliklarni ko‘rib chigamiz. Kar va
saif eshituvchi bolalar maktabining ikkinchi bo‘limidagi bolalar
ta’limi jarayoninida bolalar nutqining rivojlanishini o‘rganish,
shuni ko‘rsatadiki, ularda nutqning ovozli talaffuz qgilish xususiyati
nihoyatda o‘ziga xos 6ynu6, chetdan eshitgan kishilar uchun
tushunarsiz va bir muncha g‘ayri tabiiy tuyuladi.

V..Beltukov va L.V.Neymanlarning ta’birlariga ko‘ra bu
bolalarning talaffuzi, fonematik eshituvi va toushlarni artikulyatsiya
qilishi nutqning rivojlanishi nihoyatda og‘ir kechishi va shuning
oqibatida ko‘p fonemalarning nutqida mutlog yo*qligi, chalkashtirib
talaffuz qilinishi, so‘zlarning tovush va bo‘g‘in tuzilishining
shakllanmasligiga sabab bo‘ladi.

Nutgning boshqa komponentlaridan urg‘u, intonatsiyalar (oxang)
esa ular nutgida juda kam ahamiyat kasb etadi va nihoyatda kam
qo‘llaniladi.

R.M.Boskis o‘zining “Kar va zaif eshituvchi bolalar” nomli
asarida kar, zaif eshituvchi bolalar nutgini yetarli darajada
shakllanmaganligini sharhlab, ularning nutqgidagi tovushli tomonida
ko‘zga tashlanadigan qator tipik va o°ziga xos xususiyatlarini ajratib
ko‘rsatadi:

- unli va undosh tovushlarni buzib, noaniq talaffuz gilinishi
ko‘proq kuzatiladi:

- unli fonemalarni noto‘g‘ri qo‘llash, bir fonemani boshqasi bilan
almashtirish, ko‘p hollarda umuman talaffuz qilmaslik holati;

- artikulyatsion akustik jihatdan bir xil bo‘lgan tovushlar birik-
malarini chalkashtirib talaffuz qilish holatlari. So‘zlardagi jaranglilar
bilan jarangsizlar, sirg‘aluvchilar, portlovchilar, affrikatlarni oz
tarkibidagi tovushlar bilan chalkashtirish.

Barcha hollarda asosan so‘zlar tarkibidagi tovush va tovush
birikmalari buzib talaffuz gilinadi.
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- so‘zlarda, bo‘g‘inlar, tovushlar, tovush birikmalarining tushurib
goldirilishi, yoki so‘zga bir yoki bir necha ortiqcha tovushlar qo‘shib
aytiladi.

Ko‘pincha nugsonlar bolalar nutqining tovush, bo‘g‘in tarkibini
tanib bo‘lmas darajada tushunarsiz bo‘lishiga olib keladi. Fagat zaif
eshituvchilarming nutqlaridagi so‘zlarda, ayrim hollarda, so‘zning
noto‘g‘ri va buzib talaffuz gilingan tovushlar yig‘indisi saqlanadi.

Yugqorida keltirilgan tavsifdan ko‘rinib turibdiki, savod o‘rganishni
boshlayotgan kar va vazaif eshituvchi bolalar og‘zaki nutqining
umumiy holati normadagidan keskin farq qilib eshitish darajasi
ortiqcha buzilishi natijasida talaffuzi va nutqi turg‘un nugsonlardan
iborat bo‘ladi.

Ma’lumki, har bir tilning, shu jumladan o‘zbek tilining tovush
tuzilishidagi barcha komponentlar o‘ziga xos gonuniyatlar asosida
o‘zaro bog‘lanadi. Shuning uchun aynan gabul qilingan birikmalar
o‘zlashtirilishi talab gilinadi, o‘zgacha bo‘lishi mumkin emas. Bu
borada eshitishi me’yorda bo‘lgan bolalar bilan tadqiqot olib borgan
A.N.Gvozdevning aytishicha “fonemaning shakllanishi, bola ilgari
chalkashtirib talaffuz qgilgan tovushni tanib, uni tildagi an’anaviy
holiga keltirib, to*g‘ri va turg un talaffuziga erishib so‘zlarda farqlay
olishni egallagandan so‘ng vujudga keladi. Fonemalar sistemasi
tovushlarni bir-biridan farqlashning tarmogqlanishi orqali portlovchi
va frikativ, burun va yon tovushlari, yumshoq va gattiq tovushlarni
bir-biri bilan solishtira olish imkoniyatidan kelib chiqadi va hakazo.”

Yuqorida ko‘rganimizdek, kar, zaif eshituvchi bolalar talaffuzining
holati shu holatni yaqqol tasvirlab eshitishi nugsonin bolada va ular
nutgida yomon eshitiladigan yoki eshitmaydigan tovushlar buzib
talaffuz qilinadi. R.M.Boskis shu holatni alohida ta’kidlab, kar va
zaif eshituychi bolalar nutgida kuzatiluvchi hodisalarning mazmunini
tilning tovushli qurilishini o‘zlashtirish elementlari orasida sistemali
bog'lanishlar bilan tushuntirib: “shuni yodda tutish kerakki, kar
yoki eshitishi zaif bola ba’zi bir tovushlarni eshitish analizatori
yordamida idrok etish imkoniyatiga ega bo‘lmaganligi tufayli, bu
tovushni boshqalardan ajrata olmaydi. U qo‘zg‘atuvchilar borligiga
qaramay bolaning nuqsonli eshitishisababli qolgan tovushlar ham
bola tomonidan gabul gilinmay golishi mumkin.”

R.M.Boskisning zaif eshituvchi bolalarning tovushlarni noto‘g"ri
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(alaffuz qilishi juda ko‘p hollarda u yoki bu undosh tovush
talaffuzini motor jihatdan egallay olmasligidan yuz bermaydi. Zaif
eshituvchilarning so‘zining tovush tarkibini buzishlariga birdan-bir
sabab. ularni to‘la va meyorda eshitmasliklaridadir. Zaif eshituvchi
bolalarda uchraydigan ba’zi tovushlar talaffuzidagi xatolarni o‘z
vaqtida tuzatishga yordam beruvchi eshituv nazoratining yetarli
emasligi bilan tushuntirish mumkin.

Bularning barchasi akustik va nutq harakat analizatorining
o0‘zaro ta’sir qildirish ishining zarurligini ta’kidlaydi. Lekin muayan
sharoitda bu o‘zaro ta’sirga to‘liq nuqsonli eshitish holatida va
ma’lum bir darajada nutqning saglanganlik darajasi orqali qisman
erishish mumkindek bo‘lib ko‘rinadi. Nutqiy muhit doirasi o‘zining
akustik regulyatsiyasini yetarli emasligiga qaramay, talaffuz va
nutq ustidagi maxsus bir butun ish hisobiga tuzatish kiritishi,
mustahkamlanishi va rivojlanishi mumkin, og‘zaki nutqni ham
egallashi mumkin. Demak, kar va zaif eshituvchi va boshqa
anomal bolalarni ham nutgga o‘rgatish mumkinligi ularda ham
nutqiy mexanizmlarni shakllantirish uchun anatomik va fiziologik
korreksion imkoniyat borligini ko‘rsatadi. Shunday bo‘lishiga
qaramay, kar, zaif eshituvchilarni o‘qgitishda til egallashning genetik
imkoniyatlarini ishga solish, tilning turli kodlarini o‘zlashtirishning
vagtinchalik ketma-ketligi xagida ma’lum tuzatishlar Kkirituvchi,
alohida yordamchi sharoitlarni talab qiladi. Nutqni ancha oson
qabul qildiruvchi (grafik va daktil belgilar ko‘rinishidagi) yozuvga
tayanish, o‘quvchini akustik-artikulyatsion  imkoniyatlaridan
foydalanish bilan birga nutqiy rivojlanmaganlikni qoplash, bartaraf
eta olishl bo‘lib hisoblanadi. Nutqni alohida vosita, fikrlash quroli
sifatida shakllantirish uchun sharoitlar yaratadi.

Kar® zaif eshituvchi bolalarning maxsus ta’limida multisensor
yondoshuv asosida quriluvchi talaffuzga o‘rgatish o‘qish, daktil qilish
va yozuvdan (nutqni eshitib turib gabul gilish, artikuliyatsiya gilish
va taktil vibratsiyaga tayanishi bilan mutanosiblikda) foydalanishni
ko‘zda tutadi.

Yuqorida ta’kidlanganidek, bola nutqgining normal rivojlanishi
uchun bosh miya po‘stlog‘i ma’lum darajada yetilishi, his-tuyg‘u,
eshitish. ko‘rish, xid bilish, teri sezgi organlari yetarlicha rivojlangan
bo'lishi kerak. Kar, zaif eshituvchi bolalarda nutqning rivojlanishi
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uchun eng zarur omil, eshitishning meyorida bo‘lmasligi, nutqning
mustaqil rivojlanishini chegaralaydi. Bu bolalar atrofdagilarning
nutqini noto‘g‘ri, buzib idrok giladi va shuning natijasida atrof-
muhit haqgida to‘g'ri tasavvurga ega bo‘lmaydi. Ular o‘z navbatida
so‘zning shaklini to‘g‘ri idrok eta olmaganliklari tufayli nutqda uni
to‘g‘ri ifodalab bera olmaydilar. Demak, tovush, bo‘g‘in, so‘z va
so°z birikmalari va hokazolarni mustaqil to‘g‘ri ifodalay olmaydilar.

Hozirgi kunda eshitishida muammolari bo‘lgan kar va og'ir
darajadagi  zaif eshituvchi bilalarning aksariyatiga 5 yoshgacha
bo‘lgan davrda jarrohlik yo‘li bilan koxlear implant qo‘yilmogda.
Bu esa kar, zaif eshituvchi bolalarda eshitish idrokining tiklanishi
va shakllanishini ta’minlaydi.Lekin tikllanish ~ o‘z-o‘zidan
bo‘lmaydi.Y ani bu bolalar bilan ham multisensor korreksiyalovchi
mashg‘ulot olib borish va doimiy nutgiy muhitda bo‘lishini
ta’minlash talab qilinadi.

Savol va topshiriglar

| Tilning ma’nosi va ijtimoiy rivojlanishining ta’rifi.

2.Til hagida allomalarning fikri, tilni rivojlanishida tutgan o‘rni.

3.Nutq faoliyatini boshqaruvchi markaz va uning faoliyatiga ta’rif
bering.

4 Bolaning nutqni tushunmasligi va nutqni egallay olmasligining
sabablari va bunga eshitish qobiliyatining tutga o‘rniga ta’rif bering.

5.Sog‘lom bola nutqni qay tarzda egallaydi?

6.Eshitishida muammolari bo*lgan bolalar nutgni egallashi gqanday
kechadi?

7 Rus olimlarining kar, zaif eshituvchi bolalarning tilni egallash
xususiyatlarini qanday ta’riflaganlar va tavsif berganlar( Boskis R.M,
Bel’tyukov V.I.,.Neyman L.V,Gvozdev AN)?

8 Eshitishida muammolari bo‘lgan kar va og'ir darajadagi zaif
eshituvchi bolalar nutqni egallashlari uchun qanday imkoniyatlar
mavjud va ularning asosiy mohiyati nimada?

II. ESHITISHIDA MUAMMOLARI BO‘'LGAN BOLALAR
MAXSUS MAKTAB-INTERNATLARIDA O‘ZBEK TILI
(ONA TILI) O‘QUYV FANI SIFATIDA O‘QITILISHINING
MAQSAD VA VAZIFALARI

I. O‘rta Osiyoda va xususan O‘zbekistonda o‘zbek tili (ona tili)
ni o‘quv fani sifatida shakllanishi va maktab ta’limiga kiritilishida
A/Avloniyning tutgan o‘rni nimadan iborat?

O‘rta Osiyoda va xususan O‘zbekistonda o‘zbek tili (ona tili)ni
o‘quv fani sifatida asosan XX asrning boshlaridan yangi maktablarda
o‘qitilaboshlandi. Bunio‘zbek madaniyatining ulkan vakillaridan biri,
pedagog, jamoat arbobi va yozuvchi Abdulla Avloniy o‘zining ona
tilini o*qitish borasidagi ishlarida ta’kidlab o*tgan. Abdulla Avloniy
0°zi ochgan maktabda tarix, adabiyot, til va hisobni o‘rgatish bilan
birga, ushbu maktablarda foydalanish uchun “Birinchi muallim” —
“Alifbe”, “Ikkinchi muallim” — “O‘qish” kitoblarini yaratgan. Bu
kitoblar xalqning savodini chiqarishda juda katta rol o‘ynagan.
Ushbu kitoblarda Abdulla Avloniy o‘tmish, tilshunosligimizning eng
yaxshi an’analari, usul va metodlarini qo‘llab, ilm — ma’rifatning
ahamiyatini yangicha talgin etdi.

“Birinchi muallim”da Avloniy dastavval 32 harfning yolg‘iz
yoziladigan shakllarini bir sahifada alifbo tartibida bergan. Shu
sahifada alifning so‘zning boshida, o‘rtasida va oxirida yozilishini
ko‘rsatib o‘tgan, so‘ng alifni barcha “bosh harflar”ga qo‘shib
bo‘g‘inlar hosil gilgan.

«[kkinchi muallim”da bolalarning axlog, odobiga doir she’rlar,
hikoyalar, masallar va ertaklar jamlangan. Ushbu kitobda “Maktab”,
“Maktab bolasi” kabi she’rlar berilgan bo‘lib, ular bolalarga maktab,
ilm va savodhonlikning mazmunini juda chiroyli yoritadi.

Mana shu davrdan boshlab, tilshunoslar o‘zbek tilining turli
soxalariga oid ilmiy tadqigot ishlarini olib borish bilan shug‘ullana
boshlaganlar. Eng avval milliy o‘zbek maktablarini ona tili bo‘yicha
darsliklar bilan ta’minlash vazafasini bajarish zarur edi.

O‘zbek tilshunosligining fan sifatida shakllanishida Muham-
madamin Muhammadkarimov (1894-1941), Munavvarqori Abdura-
shidxonov (1878-1931), Yevgeniy Dmitriyevich Polivanov (1891-
1938), Qayyum Ramazanov (1897-1 942), Aleksandr Konstantinovich
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Borovkov (1904-1962), Faxri Kamalov (1907-1966), Xosiyat
Komilova (1912-1961), Ayyub G ulomov (1914-1968) va boshqa
olimlarning hizmatlari katta bo‘ldi.

Boshlang‘ich sinf o‘quvchilariga ona tilini o‘gitish metodikasi
bo‘yicha esa Oqilxon Sharafiddinov, Q. Abdullayeva, K. Qosimova,
X G¢ulomova, M. Mirzayev, T. Ashrapova, M. Odilova, M.
Pirnazarova, M. G‘ulomov, M.Asqarova kabi metodistlar o‘z
izlanishlarini olib borganlar.

Ta’lim sohasidagi islohotlarni hayotga tatbiq qilinishi, maxsus
maktablarda ta’lim-tarbiya  jarayonini takomillashtirishni,
uning sifati va samaradorligini oshirishni, hayot bilan aloqasini
mustahkamlashni taqozo etmoqda. Har tomonlama kamol topgan
fugarolarni tarbiyalash mexanizmini yaratish maqsadida yaratilgan
Kadrlar tayorlash Milliy Dasturida yangi talablarga javob beradigan
pedagog kadrlar tayorlash, maxsus ta’lim sohasi uchun ta’lim
standartlari, yangi, takomillashtirilgan o‘quv dasturlari ustida
ishlash, ta’lim tizimini tuzilishi va mazmun jihatdan isloh qilish
vazifalari ayni paytda maxsus ta’lim xodimlarining oldida turgan
asosiy vazifalari etib belgilangan.

Shu nugqtayi nazardan eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalarga ona
tilini o‘gitish, ularning nutqini grammatik jihatlarini shakllantirish
mazmuni va uslublari gayta ko‘rib chigqildi.

Eshitishda nuqsoni bo‘lgan bolalar maktabida ona tilini mulogot
vositasi va tafakkur quroli sifatida o*qgitish nazarda tutiladi. Ona tilini
maxsus fan sifatida o‘rganish nutgning rivojlanmaganligi va u bilan
bogliq bo‘lgan bilish faoliyatidagi, bilimlarni rivojlantirishdagi
kamchiliklarni bartaraf etish bilan chambarchas bog‘liq holda amalga
oshiriladi, til o‘rganish orqali fan asoslarini yaxshi o‘zlashtirish,
mehnat faoliyatini egallash uchun muhim shart sharoit yaratiladi.
Tilni mulogot vositasi sifatida o‘rganilishi va o‘zlashtirilishi psixik
jarayonlarlarni to‘laqonli rivojlanishiga va bilimlarga ega bo‘lishga
xizmat qiladi.

Tilga maxsus o‘qitish jarayonini shakllanishi nutqning meyordagi
rivojlanishiga xos umumiy gonuniyatlariga tayanadi. Bular jumlasiga
quyidagilar kiradi: tilga oid material va nutq ko‘nikmalarini
bosqichma-bosgich o‘zlashtirish, har xil faoliyat turlari bilan bog'liq
holda nutgni rivojlantirish, nutgning funksional-stilistik turlarini
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bosqichma-bosqich o‘zlashtirish, ko‘rgazmali-sharoitli mulogotdan
mavxum-kontekstli asta-sekin mulogot shakllariga o‘tish, nutgni
tushunib gapirishga o‘rganish. Ushbu qonuniyatlar tilga o‘qitish

jarayonida maxsus tashkil etilgan sharoitda to‘la namoyen bo‘lishi

uchun mashg‘ulotlar tizimida tegishli sharoitlar yaratish va turli xil
didaktik vositalar ishlatish nazarda tutilgan. Til materialini tanlash
va tizimlash, bolalarni nutqtiy mulogotga undovchi o‘quv, o‘yin,
mehnat faoliyati davomida ko‘rgazmali vaziyatlar hosil gilish, o*quv

jarayoniga izchillik bilan nutqning turli shakllari va turlarini kiritish

tilga o‘qitishning kompensatorlik asosini ta’minlaydi.

Ona tilini o*rgatish ogzaki nutgni shakllantirish, nutqiy tafakkurni
rivojlantirish va qator vazifalarni amalga oshirilishini nazarda tutadi.

O‘zbekistonda eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar maxsus
ta’limi, xususan ona tili o‘qitish metodikasi fan sifatida rivojlanishi
X1X asrning oxiri 1990-yillarda boshlandi va mustaqillikning
dastlabki yillarida taraqqiy etdi. U.Fayziyeva tomonidan eshitishida
muammosi bo‘lgan bolalarga ona tili o‘qitish maxsus metodikasini
yaratish bo‘yicha keng ko‘lamda ish olib borildi: Eshitishida
muammosi bo‘lgan(“Kar, zaif eshituvchi bolalarga ona tili o°gitish
metodikasi”; Kar, zaif eshituvchi bolalarning talaffuzga o‘rgatish
maxsus metodikasi” ) bolalarga ona tili fanlari turkumidagi
fanlarning o‘gitish bo‘yicha o'quv dasturi va ma'ruza matnlari
yaratildi. 1983-yili eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar uchun
o‘zbek tilida darsliklar yaratish uchun tilshunoslik, o‘zbek tilining
fonetikasi bo‘yicha mutaxassis olimlar, amaliyotchi o*gituvchilardan
iborat muallifiar guruhi shakllantirildi va 1988-yilda ilk darsliklar
yaratilib Maorif ministrligi qoshidagi O*quv metodik kengashining
defektologiya yo‘nalishidagi sho‘basi kengashi tomonidan nashrga
tavsiya etildi.

Bu davrda ona tili o*qgitish metodikasini yaratish bo‘yicha dastur,
ma’ruza matnlari va ilmiy tadqiqot ishlariga asos solindi.

Kar bolalaga ona tilini o‘qitish bo‘yicha dastlabki izlanishlar
boshlandi. Bu borada birinchi tadgiqotlarni olib borgan U. Yu.
Iayziyevaning ilmiy izlanishlari “Zaif eshituvchi bolalarni savodga
(ayyorlash va savod o‘rgatish* masalalariga bag‘ishlangan bo‘lib,
eshitmaydigan bolalarga ona tilini o‘rgatish muammolarini hal
qilishga qaratilgan ilk tadqigot bo‘ldi (1994 y.).Bu tadgiqotda ilk bor
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o‘zbek tilida eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning eshitish
gobiliyatini tekshirish metodikasi, talaffuz ko‘nikmalari, lugat
boyligi va nutqiy imkoniyatlarini tekshirish metodikasi yaratildi,
anamnestik ma’lumotlarni to‘plash usullari yaratildi va qo‘llanildi.

O¢zbek tilida zaif eshituvchi bolalarga savod o‘rgatishda tovushlar
va harflarni o‘rgatish ketma-ketligi, tartibi yaratildi va tayyorlov
sinfda yoki tayyorlov guruhida savod o‘rgatish uchun bola nutqining
tayyorgarlik mezonlari belgilab berildi, ushbu nazariy xulosalari
asosida kommunikativ ta’lim asosidagi ilk «Alifbe” darsligini
yaratdi.

Savod ofrgatishga tayyorlash va savod o‘rgatish davrining
samarali tashkil etish va olib borish zaif eshituvchi bolalar uchun
butun keyingi ta’lim jarayonining poydevori bo‘lib xizmat qilishi
ilmiy asoslab berildi.Aynan shu davrda, savod o‘rgatish jarayonida
eshitmaydigan o‘quvchilarda so‘zlarni talaffuz qilish va so‘z
boyligini egallash uchun kuchli motivatsiya hosil bo*ladi.Chunki
zaif eshituvchi o‘quvchilarning savodini chiqarishda analiz-sintez
harf-tovush metodi asos gilib olinadi. Bu esa o‘quvchilarni jadal
sur’atda so‘z boyligini egallashini ta’minlaydigan omil ekanligi
ilmiy asoslab berildi. Bunda Alifbegacha bo‘lgan davrda olib
borilishi lozim bo‘lgan ishlarga alohida urg‘u beriladi va bu davrni
tashkil etish va olib borilishi metodikasi taqdim etiladi. Alifbegacha
davrni birinchi chorakning oxirigacha davom etttirilishi va bu davrda
zaif eshituvch o‘quvchilarni so‘zlarni analiz gilishgacha tayyorlash
tavsiya etiladi. U.Fayziyeva tomonidan o*tkazilgan tajribalari
natijasida so‘z boyligi 3-5 ta noaniq, tushunarsiz so‘zlardan iborat
bo‘lgan o‘quvchilar birinchi sinfning oxirida 700-1000ta gacha
so‘zni faol nutgida qo‘llay olganligini ta’kidlangan.

N. X. Dadaxo‘jayevaning tadqiqoti (1995 y.) «Zaif eshituvchi
o‘quvchilarni ko‘p xonali sonlar ustida arifmetik amallarga
o‘rgatish jarayonida nutq ko‘nikmalarini shakllantirish metodikasi”
mavzusiga bag‘ishlangan bo‘lib, ilmiy yangiligi, nazariy hamda
amaliy ahamiyati ilk bor zaif eshituvchi o‘quvchilarning kop xonali
sonlar ustida arifmetik amallarni bajarishlaridagi xususiyatlar, ushbu
jarayon mobaynida o‘quvchilarning ularni o‘rganishga nutqiy va
fikrlash tayyorgarliklari holatini o‘rganish, ko‘p xonali sonlar ustida
arifmetik amallar bajarishga o‘rgatish bo‘yicha ish usullari hamda
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metodlarini ishlab chigishdan iborat bo‘ldi.

F. U. Qodirovaning ilmiy izlanishlari (2006 y.) «Boshlang‘ich sinf
kar va zaif eshituvchi o‘quvchilar so‘zlashuv nutqini shakllantirish”
mavzusida bo‘lib, tadgiqotda eshitmaydigan bolalar ta’lim-tarbiyasi
amaliyotidagi kamchiliklar tahlili orqali ularni bartaraf etishning
samarali usul va yo‘llari aniglandi, so*zlashuv nutgini shakllantirish
omillari va bosqichlari belgilab berildi.

Surdopedagogika uchun til va taffakur birligi hagidagi ta’limot
bosh mezon hisoblanadi. Til ijtimoiy hodisa bo‘lib, u birgalikda
mehnat qiluvchilarning muloqat ehtiyojlari ta’sirida yuzaga keldi.
Til mulogat vositasi va fikrlash vositasi ekanligi, til va taffakur
birligining mohiyati fiziolog, psixolog, tilshunos, faylasuflar
tadqiqotlari orqali tasdiglangan.

D.A Nazarova surdopedagogika sohasida eshitishida muammosi
bo‘lgan o‘quvchilar nutqini rivojlantirish masalalari bo‘yicha
o‘zbek olimlari U.U.Fayziyeva, F.Alimxo‘jayeva, N.Dadaxo‘jayeva,
F.Qodirovalar tomonidan olib borilgan ilmiy tadgiqotlar natijalari
asosida maktabgacha yoshdagi zaif eshituvchi bolalar nutqini
rivojlantirish muammolarini ilmiy-nazariy jihatdan chuqur o‘rganish,
tadgiqotlar natijalari asosida o‘zbek tilining xususiyatlaridan kelib
chiggan, ilmiy jihatdan asoslangan erta korreksion-rivojlantiruvchi
pedagogik tizimni yaratishga garatilgan bo‘lib, (2009 y.) ushbu
tadqigotda maktabgacha yoshdagi zaif eshituvchi  bolalarga
ko‘rsatiluvchi korreksion-pedagogik yordamning nazariy asoslarini
va metodik ta’minotini ishlab chigish magsadiga qaratildi.

D.A.Nazarova tomnidan olib borilgan tadqiqotda surdopeda-
pogikada maktabgacha yoshdagi zaif eshituvchi bolalar nutqgiy
rivojlanishi ilmiy-metodik jihatdan ilk bor o‘rganildi, maktabgacha
yoshdagi zaif eshituvchi bolalar nutqiy rivojlanish darajasini
tadgiq qilish metodikasining moslashtirilgan varianti ishlab
chiqildi, maktabgacha yoshdagi zaif eshituvchi bolalar nutqini
rivojlantirishning mazmuni, zamonaviy, interfaol usullari hamda
shakllari ishlab chiqildi, nugson va uning oqibatida bolalar umumiy
rivojlanishida kelib chiquvchi muammolarni hisobga olgan holda
ular nutqini rivojlantirish bo‘yicha olib boriluvchi korreksion-
rivojlantiruvehi ishlarni tashkil etish tamoyillari, mazmuni hamda
isullari asoslab berildi.
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Shu tarzda eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar o‘zbek tilida
nutqni egallashi bo‘yicha olib borilgan tadqiqot natijalari, «Mak-
tabgacha surdopedagogika”, «Maktabgacha yoshdagi bolalar nutqini
o‘stirish metodikasi” fanlari mazmunini ilmiy-nazariy jihatdan
boyitish hamda takomillashtirishga xizmat qilib kelmoqda.

Rustamova R. o‘z tadqiqotida Zaif eshituvchi bolalar nutqining
grammatik qurilishini shakllantirishga mo‘ljallangan korreksion-
pedagogik tizimni ishlab chiqgish borasida ish olib borgan va o'z
ishida zaif eshituvchi bolalar nutqi, undagi tipik kamchiliklar va
ularni bataraf etish omillari va yo‘llarini ta’kidlab o‘tgan. Zaif
eshituvchi bolalarning eshituv imkoniyati turg‘un pasayganligi
tufayli ularning nutqida bir qator kamchiliklar: lug‘atining
kambag‘alligi, grammatik komponentlarning rivojlanmaganligi,
gap ichida so‘zlarni tashlab ketishi, so‘zlardagi tovushlarni tushirib
talaffuz qilishi, so‘zlarni o‘zaro bog‘lay olmasligi, kelishik, so‘z
yasovchi, so‘z o‘zgartiruvchi qo‘shimchalarni ishlata olmasligi,
tovushlarni noto‘g‘ri talaffuz etishi, o‘xshash jarangli-jarangsiz
undoshlarni bir-biri bilan adashtirishi kabi holatlar kuzatiladi .
Zaif eshituvchi o‘quvchilar gapiruvchini suhbatdoshdan va so‘z
yuritilayotgan shaxsdan ajrata olmaydilar, ya’ni olmoshlar ayni shu
shaxslarni anglatishini farqlamasligi tajriba-cinovlar orqali yoritildi.

Shu tarzda O‘zbekistonda kar, zaif eshituvchi bolalar o‘z ona
tilida so‘zlashish, ta’lim olishiga ilmiy asos solindi.

Har ganday nutgiy bayon grammatik jihatdan o*zaro bog‘langan
mazmunga mos so‘z va so‘z birikmalarining ma’lum izchillikda
joylashtirilishi orqali tuziladi. Eshitishida nugsoni bo‘lgan bolalar
nutqining so‘z birikmalarini strukturaviy-semantik jihatdan shakl-
lantirishlaridagi xususiyatlar ko‘plab tadqiqotlarda tahlil gilingan.
K.V. Komarov, K.G. Korovin zaif eshitadigan bolalarning so‘z
birikmalarini o‘zlashtirishlarida nihoyat darajadagi qiyinchiliklar
ro‘y berishini ta’kidlaydilar. Bolalar kelishik qo‘shimchalarini
aralashtirib yuborishlari, qo‘shimchalarni tushirib qoldirishlari
tabiiyki, asosiy ma’noviy munosabatlarni tushunishni va grammatik
jihatdan to‘g‘ri shakllanishini giyinlashtiradi, oqibatda to‘la-to‘kis
muloqotga halaqit beradi .

«Tilning grammatik qurilishini shakllantirish” dasturida ham
zaif eshituvchi bolalarga til o‘gitishda so‘z birikmalari ustida
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ishlashga katta e’tibor beriladi. Tilning grammatik qurilishini
shakllantirish darslarida so‘z birikmalari butun o‘quv materialini
tuzishdagi boshlang‘ich tayanch birligi bo‘ladi. Tilning grammatik
qurilishni shakllantirish tizimida birinchi navbatda ayrim grammatik
qonuniyatlar o‘rtasidagi o‘zaro bog‘lanishlarni izchil joylashtirish
bilan belgilanadi . Shu tariqa otlarning grammatik ma’nolari,
otlarning kelishik ma’nolari ham tilni amaliy ravishda o‘zlashtirish
asosi sifatida namoyon bo‘ladi .

Ta’kidlab o‘tish joyiz-ki, kar, zaif eshituvchi bolalar ta’limi,
xususan ona tilini o‘rgatish va ona tili fanini o‘qitish metodikasi va
usullari rus olimlarining tajribasi asosida shakllangan.

Lekin o‘zbek olimlarining qo‘shgan asosiy ilmiy hissasi, rus
tilining grammatik qurilishini shakllantitishga qiyosiy tarzda kar,
zaif eshituvchi bolalarga o‘zbek tilining grammatik qurilishining
negizini so‘z shakllari tashkil etishi, so‘z shaklini tanlash va
undan samarali foydalanish orgali umumlashmalar hosil qilishni
grammatika darslarida amalga oshirilishi ishlab chigildi . 1-2-3
sinflarda nutq o°stirish bo‘yicha dasturning mazmuni darslarida
aynan tilning grammatik qurulishiga alohida urg‘u bergan holda
bilim, nutqiy malakalarni shakllantirish, korreksiyalovchi ishlarni
amalga oshirilishiga yo‘naltirilgan.

Tilni amaliy egallash ishining asosiy magsadi so‘z birikmalari
yoki qo‘shma gaplarning ona tilidagi barcha mavjud turlari bilan
tanishtirishdangina emas, balki keng ma'noviy munosabatlarni
to‘gri ifodalash ko‘nikmalarini shakllantirish, og‘zaki so‘zlashuv
muloqot va yozma nutqgni rivojlantirishga qaratilgan.

Savol va topshiriqlar

.  Ofrta Osiyoda va xususan O‘zbekistonda o‘zbek tili (ona tili)
ni o*quv fani sifatida shakllanishi va maktab ta’limiga kiritilishida A/
Avloniyning tutgan o‘rni nimadan iborat?

2. O‘zbek tilshunosligining fan sifatida shakllanishida qaysi
olimlar hissa qo‘shgan

}. Davlatimizning Kadrlar tayorlash Milliy Dasturda ustuvor
muammo sifatida ta’limga oid gqaysi masalalar ta’kidlab o‘tilgan?

4. Eshitishda nuqsoni bo‘lgan bolalar ta’limida ona tilin fanini
u'qitilishining asosiy magsadi nimalardan iborat?
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5. Tilga maxsus o‘qitishni tashkil gilish jarayonini o‘z ichiga
nimalarni oladi?

6.Kar bolalarga ona tilini o‘qitish bo‘yicha dastlabki izlanishlar
kimlar tomonidan va ganday mavzularni o°z ichiga olgan?

7 Ozbekiston olimlarini kar, zaif eshituvchi bolalarga ona tili
fanini o‘qitishda qo‘shgan hissasi nimadan iborat?

111. BOSHLANG‘ICH SINFLARDA ONA TILI
O‘QITISH METODIKASINING ASOSIY VA MAXSUS
YO‘NALISHLARI

|. Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalarning tilni egallash
imkoniyatlari

2. Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalarga ona tilini o‘qitish
mazmuni

3. Boshlang‘ich sinf o‘quvchilariga ona tili fanidan qo‘yiladigan
talablar

1. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning tilni egallash
imkoniyatlari va xususiyatlari

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar barcha ma’lumotni
eshitish analizatorining ishtirokisiz oladi. Ya’ni u hamma narsalarni
predmetlar, vogea va hodisalarni ko‘rgani holda ular haqida batafsil
ma'lumot olish imkoniyatisiz faqgat ko‘rishga tayanib idrok etadi.
lu esa o'z navbatida ikkilamchi nuqgsonlarni keltirib chiqaradi.
Ya'ni nutgning chuqur rivojlanmasligi, talaffuz ko‘nikmalarining
shakllanmasligi, ruhiy rivojlanishda orqada qolish, ( tafakkur, idrok
. tasavvur....), sogovlik va hokazo.

Meyorda, bola kattalar va atrofdagilar nutqgini takror-takror
eshitib, ularga taglid qilib, uni egallaydi. Eshitmaydigan bola ko*rgan
narsalarining nomlarini va hodisalarni so‘z orqali ifodalanishini
bilish imkoniyatisiz, munosabat bildira olmaydi. Bunday holat bolani
ruhiy jihatdan to‘g‘ri rivojlanish imkoniyatini cheklanishiga olib
keladi. Karlik tufayli bolada vujudga kelgan ikkilamchi nugsonlar
(voqovlik, ruhiy rivojlanishining orqada qolishi va hokazo), ularni
o'z tenqurlari bilan mulogot imkoniyatining cheklanishi, ya’ni
{{timoiylashish imkoniyatini cheklanishiga olib keladi. Chunki bu
{kkilamchi nugsonlar eshitmaslik tufayli vujudga keladi. Ya’ni,
barcha ruhiy jarayonlar, tafakkur, xotira, idrok, digqat va butun
Bilish jarayoniga ta’sir kiladi.

Ko'p yillik tadqigot natijalaridan ma’lumki, mutloq eshitmaydi-
gan inson bo'lmaydi. Har qanday karlikda ham eshitish koldiglari
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ma’lum , juda kam foizda saglangan bo‘ladi. Zamonaviy
surdokorreksiyada eshitish qoldiglaridan foydalanishga o‘rgatish
imkoniyatlari tobora kengayib bormoqda. Eshitishni korreksiyalash
ganchalik erta tashkil gilinsa, nutqdagi kamchiliklar shunchalik
erta to‘g‘rilanadi. Lekin maktab yoshigacha eshitish imkoniyatidan
foydalanmagan, ya’'ni eshitish tajribasi bo‘lmagan bolalar, garchi
eshitish apparati orqali eshitishdan foydalanish o‘rgatilsa ham
nutqni to‘liq va nugsonsiz egallashi qiyin kechadi. Shuning uchun,
kar bolalar psixologiyasi o‘ziga xos rivojlanadi.

Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalarning asab tizimi faoliya-
tining egiluvchanligi tufayli ularda kompensatorlik imkoniyatlarga
moslashishga moyillik bo‘ladi. Bunday bolalar atrofdagilar bilan
mulogotda bo‘lishda qiyinaladi, shaxs sifatida shakllanishi va
rivojlanishi, o‘zligini anglash sog‘lom bolalardan farqlanadi.
Eshitishdagi buzilishning har qanday holatida ham axborotni gabul
gilish, uni tahlil qilish va munosabat bildirish, uni saqlash imkoniyati,
mexanizmi giyinlashgan yoki buzilgan bo‘ladi.

Sog‘lom bola o‘z ona tilini bilib tug‘ilmaydi, unga ona tilini
tushunish, unda gapirish, mulogot qilish o‘rgatilmaydi, balki u
tayyor, mavjud ona tilini 0°z kuzatuvchanligi eshitish imkoniyati
orqali kattalarga taqlid qilish orqali asta- sekin egallab boradi. Tilni
egallash davri ilk yoshidan 4-5 yoshgacha davom etadi.

Eshitishidagi muammo tufayli (kar, zaif eshituvchi bolalar)
mavjud nutqiy tajribani mustaqil egallashlari uchun eng zarur bo‘lgan
sharoit — ona tilini eshitib uni taqlid qilib egallash imkoniyatidan
mahrum bo‘lganligi sababli uni maxsus o‘rgatilishiga ehtiyojmand
bo‘ladilar.

Meyorda nutqni egallash tajribasining muayan davri bo‘lishi va
bu davrda nutqni eshitmagan va insonlar bilan mulogotda bo‘lmagan
insonlar, nutqni to‘liq egalashi mumkin emasligi ilmiy jihatdan
isbotlangan. Ingliz olimi Segen 7 yoshigacha insonlardan ajralgan
holda yovvoyi hayvonlar bilan yashagan ( Itar deb nomlangan)
bolani tarbiyalash va unga gapirishni o‘rgatishga urinishlari zoye
ketganligi buning yaqqol misolidir.

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning yovvoyi holda o°s-
gan Ittardan farqlanadi, chunki ular insonlar orasida yashab, ulardan
ko‘rib o‘rganish mumkin bo‘lgan barcha faoliyatini taqlid qilib
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o'rpanib, o*zlashtirib rivojlanib boradilar. Faqat nutq ko‘nikmalarini
epallash imkoniyati cheklangan, tafakkuri, idrokining rivojlanishi
orqada golib boraveradi.

Bunday holat ularni o‘qitish, ta’lim olishida maxsus yondoshuyv,
maxsus usullar va uslubiyat, maxsus o‘quv reja, dasturlardan
foydalanishni tagozo etadi.

Tilga o*qitishda uni amaliy egallashni ta’minlash bilan bir gatorda
dasturda tilni maktab ta’limiy fani sifatida o‘rgnish masalasi ham
qo'yilgan. Bu esa ikki yo'l bilan amalga oshiriladi: 1.Birinchidan,
(ilni amaliy egallash talablari joriy etilgach, o‘quvchilar oldiga
tilga oid ba’zi hodisalarni bilish talablari qo‘yiladi (1-4 sinflar);
ikkinchidan, 5-sinfdan boshlab, tilni fan sifatida o‘rganishni nazarda
tutuvchi «Grammatika va imlo” bo‘limi kiritiladi.

Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalarga tilni o‘gitishda ularda uquv
va bilimlarini bosqichma-bosqich shakllantirish

Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalarga tilni o‘gitishda ularda uquv
va bilimlarini bosqichma-bosqich shakllantirish nazarda tutiladi.
Sinfdan sinfga garab beriladigan materiallar murakkablashib borave-
radi, o*zlashtirishga qo‘yilgan talablar oshaveradi. Bu o‘rganilayetgan
obyektga (leksika, grammatik vositalar, suhbat mvzulari) nutgning
turi va shakliga, u yeki bu nutgiy mashq va topshiriglarning mustaqil
bajarilish saviyasiga tegishlidir.

2. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalaga ona tili o‘qitish
mazmuni, davrlari

Ishitishida mammolari bo‘lgan bolalarga ona tilini oqitish
ularga nutqni tushunish, nutqni egallash bilan paralel ravishda olib
boriladi. Ya’ni ta’lim-tarbiya nutq va tafakkur baravar rivojlanishiga
vo'naltiriladi. Shundan kelib chigib umumiy ta’limdan farqli ravishda
b bolalar uchun maxsus ta’lim belgilanib, unda ta’lim mazmuniga
qator korreksiyalovchi fanlar kiritilgan va bu fanlar asosan nutqni
ataliy epallashga yo‘naltirilgan qo‘shimcha fanlar: nutq o°stirish,
(ulafluzga o‘rgatish, eshitish qobiliyatini rivojlantirish, predmetli-
amally ta’lim, daktil nutq, labdan o‘qish, fonetik ritmika, ritmika
fanlaridir

21




nutq o‘stirish- eshitishida muammolari bo‘lgan o‘quvchilarga
kommunikativ tizim asosida nutqini shakllantirish va rivojlantirishga
qgaratilgan korreksiya fani. Bu fan og‘zaki, yozma bog‘lanishli
nutqni rivojlantirishni o‘z ichiga oladi. O*quvchilarning bog‘lanishli
nutqini rivojlantirish tayyorlov sinfidan maktabni bitirguncha davam
etadi. Eshitmaydigan bolalar nutqi maxsus darslarda, maxsus
kommunikativ sharoitlarda rivojlantiriladi.

Talaffuzga o‘rgatish — eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar
eshitish qobiliyati juda pastligi sababli so‘zlar va tovushlarni taqlid
qilib talaffuz qila olmaydi, mustaqil ravishda so‘zlarni grammatik
jihatdan o‘zaro bog‘lab, gap tuza olmaydi. Talaffuzga o‘rgatish
mashg‘ulotlarining asosiy yo*nalishi o‘quvchilarga yakka tartibda har
bir o*quvchining talaffuz ko‘nikmalari rivojlantiriladi, tovushlarni,
so‘zlarni eshitib farqlash o‘rgatiladi.

Dastlab eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar ta’limi, daktil
imo-ishorali nutq asosida amalga oshirilgan va nutgning shu turlari
asosiy nutq va muloqot vositasi bo‘lgan.

Vaqt o‘tishi bilan rus surdopedagog olimlari tomonidan ovozni
kuchaytirib beruvchi eshitish apparatlari yaratildi, avval trinojor
tarzida, yakka tartibda uch kishi o‘zaro eshitib mulogot gilishni
ta’minlovchi vosita sifatida. Keyinchalik bu apparat takomillashtirilib,
bitta kochaytirgich va 12 kishilik telefon, mikrofon bilan ta’minlandi.

1950 - 75 yillar davomida olib borilgan tadqiqotlarning ijobiy
natijalariga asoslangan holda eshitishida muammolari bo‘lgan bola-
larga kommunikativ yondoshuv asosida ta’lim berish joriy etildi.

Kommunikativ tizim asosida tilga o‘qitish, keng nutgiy mulogot
asosida o‘qitish ma’nosini bildirib, unda butun ta’lim jarayonida
eshitish qobiliyatidan keng foydalangan holda, nutqiy muloqot
asosida o‘gitish maqsadi ko‘zda tutilgan. Daktil va imo- ishorali
nutq yordamchi vosita tarzida qo‘llanilishi belgilangan.

Kommunikativ tizimni yaratishdan asosiy magsad, eshitishida
muammosi bo‘lgan bolalarda nutgiy mulogotga motivatsiya hosil
giluvchi jarayon orqali ularning og‘zaki so‘zlashuv nutqini rivoj-
lantirish va sog‘lom tenqurlariga yaqinlashtirish, ijtimoiylashuviga
eririshdir.

Respublikamizda eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarga
o‘zbek tilida ta’lim-tarbiya berish uslubiyatining rivojlanishi
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[960-yillarda boshlanib, dastlab imo-ishora va daktil nutq asosida
bo'lib, 1975-yilda birinchi “Alifbe” darsligi daktil alofbo asosida
M.Do'stmuhamedov tomonidan yaratilgan. Bu davrda asosiy nutqiy
muhit daktil va imo- ishoradan iborat bo‘lib, haftasiga 3 soat “alohida
ish * yani, yakka tartibdagi mashg‘ulot darslari Kkiritijgan, bu
darslarda o*quvchilar bilan yakka tarzda ovoz qo‘yish, nutq paytida
o' ri nafas olish, tovushlar talaffuzini hosil gilish ustida ish olib
borilar edi. 1975— yildan boshlab, ta’limni eshitish qobiliyatidan
keng foydalanish asosida tashkil etish, nutqiy muloqot asosida
u'qitish, imo- ishoradan yordamchi vosita sifatida foydalanish joriy
etildi, Maktablar ovozni kuchaytirib beruvchi eshitish apparatlari
bilan ta’minlandi. Eshitish qobiliyatini rivojlantirish va talaffuz
ko'nikmalarini rivojlantirish mashg‘ulotlariga haftasiga 18 soat
ajratilib, bu ikki mashg‘ulot uyg*un tarzda olib borilishi tashkil etildi.
Wi davrdan boshlab, eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarda
op'zaki nutqni egallash imkoniyati ko‘tarildi. 65-70% bolalar nutq
orqali mulogot qilishiga erishildi.

Mustagillikgacha garchi ta’lim o‘zbek tilida olib borilsa-da hech
(anday darslik, o‘gituvchi uchun qo‘llanma chop etilmagan. Natijada
forly etilgan kommunikativ tizimda o*qitish imkoniyati juda past edi.
Kommunikativ tizim asosida o‘qitish uchun kuchli metodik ta’minot
talab etilar edi. Lekin yaratilgan metodik adabiyotlar faqat rus tilida
bo'lib, ulardan fagat rus tilini bilgan o‘qgituvchilargina foydalana
olar edi. 1983-yilda o‘zbek tilida darsliklar yaratish uchun mualliflar
puruhi tuzildi va o‘zbek tilida yaratilgan ilk darsliklar, O*zbekiston
imaorif ministrligi tomonidan tasdiqlangan, lekin mustaqgillikgacha
bu darsliklar chop etilmagan.

Mustaqillk tufayli barcha imkoniyati cheklangan bolalar
iimtori eshitishida muammosi bo‘lgan bolalar uchun sifatli ta’lim
olish imkoniyati kengaydi. Ona tili turkumiga kiruvchi “Alifbe”,
“Mutematika” “Talaffuz”, “ Nutq o‘stirish”, “O‘qish”, “Ona tili”
dursliklari chop etildi. Ona tili o‘qitish metodikasi yaratildi, o‘zbek
tilida o'gituvchilarning malakasini oshirilishi yo‘lga qo‘yildi. Kar
biolalar va zaif eshituvchi bolalar maktablari uchun zamonaviy,
giniimiy DTS pa asoslangan o‘quv reja va dasturlari yaratildi.

Ona tili turkumiga kiruvchi fanlar o‘quv rejasi.

layyorlov sinf
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Ne | O*quv fanlari Haftalik soatlar miqdori
Ichorak | IT chorak |1Li chorak [IV chorak
1. | Daktil nutgni o*rgatish 3 2 | 1
2. | Og*zaki (ovozli) nutq 4 4 4 4
3. | Savodga orgatish 1 2 3 3
4. | Predmetli-amaliy ta’lim 5 5 5 5
Korreksiya fanlari
1. | Eshitish gobiliyatini 9 9 9 9
rivojlantirish
2. | Talaffuzga o‘rgatish 9 9 9 9
12 nafar o‘quvchi hisobida 18 18 18 18
umumiy soat

Savol va topshiriglar

1. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar barcha ma’lumotni
eshitish analizatorining ishtirokisiz olishi natijasida atrof mubhit
haqidagi tasavvurini shakllanishiga ganday ta’sir qiladi?

2. Eshitishi me’yorda bo‘lgan bolalar qanday holatda nutqi
mutloq shakllanmasligi mumkin va nima sababdan?

3. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning yovvoyi holda
o‘sgan Ittardan farglanadi

4. Kar bolalar ta’limining rivojlanish bosgqichlari,ta’limdagi
ganday yangicha yondashuvlar kiritilgan?

5. Tayorlov sinfda ona tili turkumiga kiruvchi fanlar o‘quv
rejasini tahlilini bering.

1V. BOSHLANG‘ICH SINFLARDA ONA TILI
O‘QITISH METODIKASINING ASOSIY VA MAXSUS
YO‘NALISHLARI

Reja:
|. Ona tili fanini ta’limida maxsus maktablarda umumiy ta’lim
dasturiga asoslanish.
2. Maxsus ta’lim mazmunida “Ona tili”ni egallashini ta’minlovchi
gator omillar

Ishitishida muammolari bo‘lgan bolalar ta’limi uchun ixtisos-
lushtirilgan maxsus ta’limning asosiy magsadi, bu bolalarni har
tomonlama( eshitish, nutqiy, ruhiy,jismoniy...) bosqichma-bosqich
rivojlantirish orqali sog‘lom tengqurlari qatori ta’lim olishini
ta’'minlashga qaratilgan.Bunga erishish magsadida maxsus ta’lim
o'quv reja va dasturlarda korreksion tuzatuvchi fanlar Kiritilgan

Umumiy ta’lim maktablari dasturida filologiya fanlari tavsifi va
integratsiyasida filologiya fanlari ona tili, o*qish va nutq o‘stirish
0'quv predmetlarini gamrab olishi va ularning o‘zaro alogadorligini
tn'minlashi ta’kidlangan.

O‘quvchilarga tilni o*qitish orqali shu til bo‘yicha egallanadigan
nutqiy faoliyatning asosiy to‘rt turi: nutqni tinglab tushunish,
papirish, o‘qish va yozish amallari bo‘yicha har bir sinfda taqozo
etiladigan malaka va ko‘nikmalar me’yorini rivojlantirish, bunda
o'qishda, mehnat jarayonida va oilada, jamoat joylarida yuzaga
keladigan turli nutqiy vaziyatlarda mustaqil ravishda fikr almasha
olish va fikr bayon eta bilish, eshitilgan materialni idrok etish,
shuningdek, yozma manba’larni o*qish orqali axborot olish, vogea-
hodisalarga o°z munosabatini bildirish tarzida muloqotga kirishish
malakasini egallab borish dinamikasi nazarda tutiladi.

Ona tili fani fagat grammatik me’yorni o‘rgatuvchi fan sifatida
emas, balki o‘quvchining ixtiyoriy mavzudagi, fanlar kesimidagi
matnlarni  tinglab tushunishiga, to‘g‘ri o‘qishiga, orfoepik va
orfoprafik me’yorlarni rivojlantirishga xizmat giladigan fan sifatida
ko'rsatilgan. O‘quvchi mantiqiy, tanqidiy fikrlashi uchun ona
(1l darslarida o‘qib tushunishga e’tibor qaratilib ona tilini puxta
o' zlashtirgan  o‘quvchi boshqa fanlarni qoniqarli o‘zlashtirilishi
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ta’kidlangan. O°qgish savodxonligi mukammal bo‘lgan
o‘quvchi boshga fanlarda o‘rganayotgan matnlarni o‘qish
orqali mantiqiy, tanqidiy, ijodiy fikrlaydi, olgan bilimlarini
hayotda qo‘llay olish layogqati rivojlantirilishi ta’kidlangan.

Umumta’lim maktabi dasturida ona tili fani ona tili va
O*qish, nutq o*stirish, Tevarak atrofni o‘rgatish va qator fanlar
bo‘yicha o‘quv fanlari materiali integratsiyasi asosida tuzilgan:

Ona tili fani o‘quvchi shaxsini fikrlashga, o‘zgalar fikrini
anglashga, o'z fikrini og‘zaki hamda yozma shaklda savodli bayon
gila olishga qaratilgan nutqiy (kommunikativ) kompetensiyani
rivojlantirish; o‘quvchilarda grammatikaga oid o‘zlashtiriladigan
bilimlarni (fonetika, leksikologiya, so‘zning tarkibi, so‘z yasalishi,
morfologiya, sintaksis, yozuyv va imlo, tinish belgilari, nutq uslublari,
stilistikaga oid tushunchalarni) rivojlantirish hamda ona tilining keng
imkoniyatlaridan unumli foydalangan holda tog‘ri va ravon bayon
eta olishni rivojlantirishga qaratilgan lingvistik kompetensiyalamni
shakllantirishdan iborat.

O¢‘qish fani, ta’limning boshlang‘ich sinflari o°quv rejasidagi
adabiyot fani, og‘zaki va bog'lanishli nutqini o‘stirishga, lug‘atini
boyitishga, to‘g‘ri va ifodali o‘qishga hamda mustagqil fikrlash
qobiliyatini shakllantirishga xizmat qiladi.

O‘qish darslari oldiga qo‘yilgan tarbiyaviy vazifaning muvaf-
fagiyatli hal etilishi darsda badiiy asar matni ustida ishlash bilangina
bog*lig bo‘lib qolmay, balki bolalarni qurshab olgan hayot, tabiatdagi
turfa o‘zgarishlar, ekologik vaziyat, jjtimoiy foydali mehnat
bilan ham o‘zaro bog‘liq bo‘lishi ta’minlanlangan. O*quvchilarni
o‘gishga o‘rgatishda hayot tajribalariga tayanib ish ko‘riladi. O*qish
darslarini bolalarda go‘zallikka muhabbat uyg‘otadigan, poklik
tuyg‘ulariga ozuqa beradigan, hissiyotni o‘tkirlashtiradigan, aqlni
charxlaydigan, tasavvurlarni boyitadigan, estetik didni o‘stiradigan
musiqa va tasviriy san’at fanlari bilan uzviy bog‘langan bo‘lishi
kerak. O‘qish, musiqa va tasviriy san’at darslarini o‘zaro boglab
olib borilishi bolalarda san’at asarlarini to*g‘ri tushunish va gadrlash
ko‘nikmalarini o‘stiradi, o‘quvchilarning shaxs sifatida ma’naviy
giyofasini shakllantirishga xizmat qiladi.

Nutq ofstirish fanini o*qitish orqali o‘quvchilarda to*g'ri, tez,
ongli, ifodali o‘qish malakalarini shakllantirish; o‘quvchilarda
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kitobga, o*qishga muhabbat uyg*otish, o‘qish orqali o‘quvchilarning
(evarak-atrof, borliq haqidagi bilimlarini kengaytirish, dunyoqarash
olementlarini  shakllantirish; o‘quvchilarni  axlogiy-estetik  va
mehnatsevarlik ruhida tarbiyalash; o‘quvchilarning nutqi va tafak-
kurini o‘stirish; elementar adabiy tushunchalarmni shakllantirish;
o'quvchilarning tafakkurini boyitish ko‘zda tutiladi.

Tevarak atrofni o‘rgatish fanini o‘qitish orqali og‘zaki nutqni
o'stirish  dasturining asosiy vazifasi. Rivojlanishda nugsonlari
bo‘lgan o‘quvchilarning nutqini o*stirish, ularning jismoniy va ruhiy
rivojlanishidagi nuqsonlarini bartaraf etish va korreksiyalashdan
{boratdir. Darslarda borligni bevosita kuzatish asosida o‘quvchilarning
lug‘ati boyitiladi, tevarak atrofdagi buyum voqea hodisalar haqidagi
tasavvurlari kengaytirish orqali o‘quvchilarning bilim doiralari
asta sekin o‘sib boradi. Bolalar lugatiga ma’lum yangi so‘zlar va
ular ma’nosiga aniglik kiritiladi. Buyum nomi, harakati, sifatini
bildiradigan so‘zlarni ogzaki nutqda to‘g‘ri ishlata olishga ko‘nikma
hosil qilinadi. Tabiat qo‘ynida sayohat qilish mashg‘ulotlarida
o‘quvchilar buyum, hodisalar bilan tabiiy sharoitda tanishadilar.
levarak atrofni kuzatish, solishtirish, buyumlarning o‘xshash va
farqli tomonlarini aniqlash hamda xulosalar chigarishga o‘rganadilar.

Filologiya fanlari blokidagi fanlar o‘zaro ijtimoiy va aniq fanlar
bilan uzviy bog‘lab o‘qgitiladi.

Matematika faniga doir masala, misol, topshiriglarni bajarish
uchun, albatta, uni tushuna bilish zarur. Masalan, topshiriglar gaplar
vositasida ifodalanadi. Gap qurilishini esa, shubhasiz, ona tili fani
o'tpanadi. Fanga oid matnlarni tinglab tushunish, mantiqiy fikrlash
orgali matematik oIchov va hisob-kitoblar bilan bog‘liq masalalarni
yechish malakalari rivojlantiriladi.

Tabiat va geografiya faniga oid matnlarni tinglab tushunish,
o'qish orqali o‘quvchida tabiiy va ijtimoiy-iqtisodiy obyekt, jarayon
vit hodisalar, vatanimiz tabiiy sharoiti va boyliklari, aholisi va igti-
waddiyoti, jamiyat va tabiatning o°zaro alogadorligi, tabiatdan oqgilona
{sydalanish va xaritalardan foydalana olish, geografik bilimlarni
amalda qo‘llash malakalari shakllanadi.

Inrix fani adabiy va tarixiy bilimlarnini puxta o‘zlashtirishda
luttn shamiyat ega. Adabiyot va tarix fani o‘zaro yaqin turadi. Ada-
iyot darslarida o*quvchi dunyoqarashini shakllantirishda ularning
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tarix fanidan olgan bilimlari bilan birga, hozirgi davrdagi ijtimoiy-
siyosiy hodisalarni o‘rganishlaridan ham foydalaniladi. llmiy
dunyoqarashni shakllantiruvchi yorgin tarixiy shaxslar obrazlari
ham o‘quvchining ma’naviy dunyosini boyitadi, jamiyatning
moddiy boyligi va ma’naviy madaniyatini rivojlantirishga o‘z
hissalarini go*shish tuyg‘usini o‘stiradi. Shu yo‘l bilan o*quvchida
ijtimoiy hayot voqealari hamda adabiyot va san’at asarlarini
mustagqil anglash malakasi, izchil dunyoqarash shakllantiriladi.

Kar va ikkinchi bo‘lim zaif eshituvchi bolalarning eshitish
va nutqiy imkoniyatidan kelib chiqqan holda “Ona tili va o‘qish
savodxonligi” dasturida berilgan o*quv materialini, o‘quvchilarning
imkoniyati va hozirgi kunda mavjud bo‘lgan texnik va texnologik
imkoniyatlardan va bu toifa o‘quvchilar uchun rivojlangan davlatlar
tajribasi va O‘zbekiston tajribasidan kelib chiqib tuzilgan va davlat
tomonidan tasdiqlangan dastur asosida o‘qgitish tavsiya etildi(XTVning
2020-yil....... .. son buyrug‘i). Kar, ikkinchi bo‘lim zaif eshituvchi
bolalarga ona tili o‘gitish metodikasining mazmunida, ona tili barcha
fanlarda egallangan so‘z boyligi, og‘zaki nutq ko‘nikmalarining
integratsiyalashuvi yo‘li bilan olib borilishi belgilandi.Bunda birinchi
o‘rinda so‘z boyligini yoshiga munosib darajada egallashi, har bir
hatakati, muloqot ehtiyoji va o‘zaro munosabatining og*zaki ifodalash,
yozma bayon gqilish orqali ona tilini egallashga yo naltirildi.

Maxsus ta’lim mazmunida “Ona tilini” mulogot darajasida
savodli, to‘g ri egallashini ta’minlovchi gator korreksion fanlar kiri-
tilgan bo‘lib ularning barchasi “Ona tili”ni meyor darajasida egal-
lashga qaratilgan.

|-Sinfda onati fanining mazmuni “Nutq o*stirish” fanida berilgan
bo‘lib, uning mazmunida o‘qish. og‘zaki nutq, yozma nutq, gram-
matik tushunchalarni shakllantirish materiallari berilgan. Dasturda
ko‘zda tutilgan maqsad, vazifalar, belgilangan mavzular “Nutq
o‘stirish”darsligida berilgan.Darslikda og‘zaki nutq va yozma nutq
materiali alohida- alohida berilgan bo‘lib “Og‘zaki nutq darsida
berilgan o‘quv materiali asosida yozma nutq uchun o‘quv materiali
berib borilgan.

Eshitishida muammolari bo‘lgan o‘quvchilarining asosiy muam-
molari eshitmasligi yoki zaif eshitishi sababli og‘zaki nutqni
tushunmasligi va fikrini og'zaki bayon eta olmasligi hisoblan-
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panligidan kelib chiqgan holda ularning nutqini shakllantirish,
eshitish idroki bilan paralel ravishda olib borilishi talabi asos qilib
{londi.Darslarda barcha nutq material, kundalik nutq mashgqlari avval
ko'rib eshitish orqali keyin fagat eshitish orqali gabul qilish va 0°z
nutqida ifodalash talabi qo‘yilganNutq o‘stirish bo‘yicha amalga
oshiriladigan ishning asosiy mazmuni bo‘lgan mulogot usullari,
op‘zaki so‘zlashuv, nutqiy muomala odobini tarbiyalash, nutqiy
faoliyatni shakllantirish, nutqiy tafakkurini rivojlantirishni ko‘zda
tutadi. O‘qgituvchi Milliy dastur doirasida taklif etilgan mavzular
mazmuniga moslashtirgan holda har xil faoliyat turlarini tashkil etar
¢kan, ularda mulogot ehtiyojini tug‘diradi va shu vaziyatda zarur
bo'lgan nutq shakllarni berib boradi. Shunday va shunga o‘xshash
vaziyatlarning ko‘p martalab takrorlanishi o‘quvchilarning nutq
materialini o‘zlashtirishiga olib kelishi ko‘zda tutiladi.

I.ekin shu bilan birga eshitishida muammolari bo‘lgan o‘quv-
chilarning nutqni egallash maxsus metodikasi, korreksion talablariga
rioya gilish asosiy maqgsad qilib olingan.

Ya’'ni ular o‘quv materialini faol o*zlashtirishi uchun o*gituvchidan,
nutqni asosan faoliyat jarayonida olib borish. o*quv jarayonining
«haklini tanlashda, sinf uchun ish mazmunini yoritishda, nutq shakl-
larini qo‘llashda surdopedagogik kompetensiya va mahorat talab
qilinadi.

So‘zlashuv nutqqga o‘rgatish, o‘qitishning har bir yili uch guruh
kommunikativ malakalar orqali beriladi. Bu malakalar o‘quvchilarda
o'zaro hamda o‘qgituvchi yoki tarbiyachi bilan hamkorlikdagi
faoliyati jarayonida shakllanuvchi, undovchi mazmundagi, xabar,
%0'roq mazmunida bo‘lib ularning tarkibida muayan talablar mavjud.
Darslar o*quvchilarning o°z kommunikativ- muloqot ehtiyoji, xohish
vit istaklarini amalga oshirish imkoniyatini yaratishga yo*naltiriladi:

biror bir harakatga undash, iltimoslarni ifodalash;

biror bir harakat, yoki faoliyat bilan bog‘liq xabar berish;

s0'roq bilan murojat qilish;

atrofdagilarning harakatlariga nisbatan (nutq orqali yoki nutqsiz)
renksiya, munosabat bildirish. Topshiriq, iltimosni tushunish, baja-
¢lsh: mumkin emas, man etiladi degan tushunchani tushunish;

biror xabarni eshitib, tushunish va o‘z xulqi munosabati orqali
bt bildirish.
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Nutgiy mulogotni shakllantirish va albatta kommunikativ xohish-
larini amalgaoshirish, anashuaytilganyoki bildirilgan munosabatlarga
nisbatan reaksiyasini, munosabatini bildirishga o‘rgatishdan bosh-
lanadi. O*quvchilarda diologik nutqni shakllantirish, ta’lim jarayonini
magsadli ravishda turli vaziyatlar sodir gilish va ulardan foydalanish
orqali o‘quvchilarda kommunikativ ehtiyoj tug‘dirish va uni amalga
oshirish uchun shart-sharoit yaratishni ko‘zda tutadi.

O‘quvchilar o‘zaro va atrofdagilar bilan muloqotda bo‘lish,
o‘zaro mulogot va turli faoliyat jarayonida o‘zlariga qaratilgan
muomala-munosabatni ongli ravishda tushunish, o*z istagi, xohishi
yoki e’tirozini atrofdagilarga yetkaza olishga o‘rgatilishi maqsadida
dastur mazmunida quyidagilar ko‘zda tutilgan:

- Butun o‘quv materialni ham ko‘rib, ham eshitib qabul qilish;

«  Suhbatdoshga murojaat gilish (chaqirish, digqatini o‘ziga
qaratish) va o‘rtoqlarining murojatiga munosabat bildirish;

«  O‘zining aytmoqchi yoki bildirmogchi bo‘lgan murojati,
iltimosi, e’tirozini aynan qaratilishi zarur bo‘lgan suhbatdoshiga
bevositaqaratishi vao‘zigagaratilgannutqyokimurojaat, munosabatni
faol gabul qgilish, hamda e’tibor gilish; (bunda suhbatdoshiga nisbatan
ganday holatda turishi, ko*z harakatlari nogohlarning e’tiborliligi,
butun muloqot jarayonida o‘rtog‘i, suhbatdoshiga katta e’tibor
qaratilishi;

«  O‘zining nutqi orqali bildirgan munosabati, murojati, iltimosi
maxsuli natijasida suhbatdoshiga o‘tkazgan ta’sirini his qilish va
uning javoban bajargan nutqiy munosabatini gabul gila olish;

« Nutq orqali bildirayotgan fikri, munosabatining to‘g'ri
tuzilganligini o*gituvchining e’tirozi yoki savoli orqali takror-takror
tekshirib, aniglik kirita olish va olgan javobini qabul gilishda faollik
ko‘rsatish orqali o°zi istagan natijaga erishish.

Darslikda muloqot qgilishni o‘rgatishga yo‘naltiriluvchi muayan
nutq materiali ko‘zda tutilgan bo‘lib, u kommunikatsiya—mulogot
jarayonida o‘zaro ta’sirni ta’minlovchi turli vaziyatlarda aks
ettirilgan. ”Og‘zaki so‘zlashuv nutq bo‘limida berilgan nutq mate-
riali” o‘quvchilarni barcha o‘quv-tarbiya jarayonida nutqiy mulo-
qotga o‘rgatishni ko‘zda tutuvchi majburiy va asosiy material
hisoblanadi va uning egallanishi asosiy talablar sirasiga kiradi.

Yozma nutq uchun ajratilgan qism, og‘zaki nutq gismidagi har
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bir mavzu mazmunidan kelib chiggan bo‘lib:

berilgan nutq materialidan ajratilgan so‘zlar, ularning mantiqiy
mazmunini lug*at tarzida yozish;

og‘zaki nutq mavzusi, mazmuni asosida berilgan savollarga
yozma javob berish, o‘gituvchi tomonidan og‘zaki aytilgan so‘z va
paplarni yoza olish, rasmga garab, ifodalangan narsalar, Kishilar, uy,
yovvoyi hayvonlar nomlarini og*zaki aytish va mustaqil yozish;

harakatlarni mustaqil ravishda yozma ifodalab yoza olish ko‘nik-
malarini shakllantirish ko‘zda tutiladi.

Dasturda va darslikda qayd etilgan, izchillik bilan bir-biriga
bog‘langan holda berilgan tuzilmalardagi gaplar tayanch gaplar
hisoblanadi. O‘gituvchi va tarbiyachi bu gaplarning namunalarini
(o‘llagan holda, o‘quvchilarni diologik nutqni egallab borishini
muvofiglashtirishi, qo‘llanilayotgan gaplarning tarkibini muayan
vaziyatga moslab to‘ldirib borishi talab etiladi. Dastur va darslikda
o‘quvchilar uchun o‘zlashtirilishi majburiy bo‘lgan talablar va
tegishli hajmi alohida belgilangangan holda berilgan.

Dasturda berilgan muloqot materialining aksariyati o‘quvchilar
tushunishi va ulardan faol nutgida foydalanishini ko‘zda tutadi.
Dastur va darslikdagi o‘quv material asosan eshitishida muammolari
bo‘lgan bolalarning tayyorlov sinfda egallangan nutq ko‘nikmalari
va tushunchalari asosida berilgan.Ba’zi asar, ertak mazmunida beril-
pan yangi, notanish so‘zlar va tushunchalar lugat tarzida va rasmli
ifodalar orqali berilgan.

Birinchi sinf dasturida o‘quvchilar uchun tanish bo‘lgan jumlalar
berilgan bo‘lib, ular asosida o‘quvchilar mustaqil ravishda o‘zaro
mulogat qilishlari ko‘zda tutilgan. Dasturda ular uchun eng sodda
vt elementar tayanch jumlalar, murojaat, iltimos va ularga javob
bo‘ladigan gaplaming (konstruksiyalari) tuzilmalari keltirilgan.
Ularning o‘zlashtirilishi nutq ba’zasining mustahkam egallanishini
tn'minlaydi va keyingi bosqichlarda jumlalar va tuzilmalarning
murakkab ko‘rinishlarini egallab boradi, og‘zaki so‘zlashuv nutqi,
nutqiy imkoniyatlarini kuchaytirish uchun xizmat qiladi.

“Op‘zaki so‘zlashuv nutqni o‘rgatish™ bo‘yicha o*quv jarayonida
darslarda olib boriladigan ishlar tarbiyachi tomonidan suhbat, o°yin
jnrayonida davom ettirilishi ko‘zda tutilgan. Chunki darsda berilgan
liur bir nutq materiali kun davomida amalda qo‘llanilishi ko‘zda
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tutiladi, ya’ni tarbiyachidan doimiy so‘zlashuvga asoslangan nutqiy
muhit tashkil gilish talab qilinadi. O‘quvchilarni imo-ishorali nutqni
og‘zaki va yozma nutgiga o‘girishga ehtiyoj tug‘diruvchi vaziyat
tug‘dirib borish, mshg‘ulotlarni interfaol tarzda tashkil etish va olib
borish. Bu esa tarbiyachining kundalik rejasida o‘z aksini topgan
bo‘lib,tarbiyachining kundalik mashg‘ulotlarining mazmunini tashkil
etadi. Dastur va darslikda o‘quvchilarning internatdagi faoliyati,
hayoti davomida qo‘llanilishiga ehtiyoji bo‘ladigan alohida nutq
materiali ham berilgan bo‘lib, ular darsdan keyin turli sharoit va
vaziyatlarda tarbiyachi rahbarligi va nazorati ostida mustahkamla-
nib, rivojlantirilishi talab qilinadi.

Nutq o‘stirish darsiga qo‘yilgan talablar ichida eng muhim o‘rin
darsning doimiy muloqot tarzda olib borilishi hisoblanadi.Bunda
“Predmetli-amaliy ta’lim” darslarining elementlari ko‘p qo‘llanilgan.
Ya’ni faoliyat davomida so‘zlashuv nutq materialini o‘zlashtirish.

Masalan: “Navbatchi” mavzusini o‘tishda o‘qituvchi navbatchini
belgilab “Sen navbatchisan.Nima ish gilasan?”, deb o‘quvchiga
murojaat giladi. So‘ng sinfga qarab: Navbatchi nima qilishi kerak?
- ayting. Navbatchi va butun sinf o‘quvchilarida izlanish uchun
motvatsiya paydo bo‘ladi, qo‘l ko‘tarib navbatchi bajaradigan
ishlarni aytishga o‘rinadi.Navbatchi esa o‘z o‘rnida bajaradigan
ishlarni og‘zaki bayon eta boshlaydi.

Savol va tpshiriglar

1. Umumta’lim maktablari gqaysi fanlar qamrab olingan va ganday
magqsa, vazifalarni amalga oshirilishi ko‘zda tutilgan?

2. Ona tili fanini o‘qitishda filologiya fanlari tavsifi va integrat-
siyasida qanday kompetensiyalarni shakllantirishni ko‘zda tutilgan-
dan?

3. Filologiya fanlari blokidagi fanlarni o‘zaro ijtimoiy va aniq
fanlar bilan uzviy bog‘lab o‘qitilishi qanday maqsadni ko‘zlaydi(
tevarak atrofni o‘rganish, matematika, tabiiy fanlar, tarix fanlari)?

4. Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalarga ona tili fanini o*qi-
tishga qaratilgan fan ba unga singdirilgan mavzu va yo‘nalishlarni
yoriting.

5.Nutq o‘stirish darsligi mazmuni va Kkeltirilga 6ta bo‘lim
mavzularining tahlilini keltiring.
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V. ESHITISHIDA MUAMMOSI BO‘'LGAN BOLALAR
MAKTABLARIDA ONA TILI FANINI O‘QITISHDAGI
O‘ZIGA XOSLIGL

Reja:

|. Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalar maktabining bosh-
lang‘ich sinflarida ona tilini o°qitishning mazmuni, bosqichlari va
inaxsus yondashuvlar.

2. Ona tili o‘gitishning dastlabki davri.

3. Daktil nutq. Daktil nutqning kar, zaif eshituvchi bolalar
ta'limida tutgan o‘rni

4. Daktil nutqqa o‘rgatishning zamonaviy yo‘nalishi

1. Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalar maktabining
boshlang‘ich sinflarida ona filini o‘qitishning mazmuni,
bosqichlari va maxsus yondashuvlar.

Ona tili o‘qitishning dastlabki davri tayyorlov sinfni o‘z ichiga
oladi. Maktab ta’limining bu davri maktabgacha tayyorgarligi
bo‘lmagan o‘quvchilar ta’limi hisoblanadi va maktab ta’limi uchun
umumiy tayyorgarlik davri hisoblanadi. Maktabgacha tarbiya
davrida bolalar egallashi zarur bo‘lgan nutq ko‘nikmalari, muloqot
imkoniyatlari( o‘ziga qaratilgan nutgni tushunish, nutq orqali
atrofdagilar bilan muloqotga kira olish imkoniyatlari va h.z.o. maktab
(a'limining tayyorlov davrida amalga oshirilishi ko‘zda tutiladi.

Bu davrda o‘quvchilar predmetli amaliy faoliyat jarayonida o‘ziga
qaratilgan nutgni tushunish, unda berilgan topshirigni bajarish,
predmetli harakatlar orqali ulardan nima talab qilinayotganini
anplash va bajarish, nima haqida so‘ralishi, qganday faoliyat
talab qilinishini tushunishni o‘rganadilar. Shu bilan bir qatorda,
o'quvchilar o‘gituvchi, tarbiyachining nutqiy harakatlariga (nutq
paytidagi talaffuz artikulyatsiyasi)ga taglid qilish ko‘nikmalarini,
nutq obrazlarini egallaydilar.

Ity davrda butun o‘quv faoliyatini asosan o‘gituvchi va o‘quv-
¢hilarning amaliy, predmetli faoliyat, o“yin, dars jarayoni davomidagi
{zchil nutqiy mulogot tashkil etadi. O¢quvchining har bir harakti,
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murojaati, noroziligi, kayfiyati, munosabati, so‘rog‘i nutq orqali
ifodalanishiga yo‘naltiriladi. Mulogat jarayonida nutqni anglash,
tushunish bilan bir gatorda uni amaliy qo‘llash orqali o‘quvchilarda
nutqiy imkoniyati, tilni egallash qobiliyati shakllanadi. Bolalar
o‘qituvchi tomonidan o‘ziga qaratilgan og‘zaki ovozli nutqini
yuzidan ko‘rib-eshitib qabul qilish, tushunish va butun berilgan
o‘quv materialni og‘zaki daktil tarzda so‘zlar, jumlalarning tovushli
tarkibini dastlab belgilangan talab darajasida o*xshatib, keyinchalik
aniq talaffuz gilgan holda ayta olish va mazmunini ongli ravishda
tushunish, unga javoban o‘z munosabatini bildirishni o‘rganadilar.

Bu davrda nutqiy mulogotni shakllantirish jarayoni bolalarda
nutqiy mulogotning og‘zaki ko‘rinishi, shakli, ya'ni so‘zli nutqqa
ehtiyojini tarbiyalashga qaratiladi.

Tilga o‘qitishning bu davrining mazmuni, tilga o‘qitish bo‘yicha
olib boriladigan ishning asosiy magsadi ta’limning keyingi davri
uchun zarur bo‘lgan nutqiy imkoniyat, o‘gish jarayonida undan
foydalana olish imkoniyatini yaratishga yo‘naltiriladi.

Tayyorlov sinfda nutqiy faoliyatni egallash nutqni rivojlantirishga
kompleks ravishda yondoshish asosida amalga oshiriladi. Bu
jarayon quyidagi uchta bo‘limlarning o‘zaro integratsiyasi orqali
amalga oshiriladi: daktil nutq,og‘zaki(ovozli)nutq, savod o‘rgatish,
predmetli amaliy ta’lim(keyinchalik PAT) va barcha boshqa darslar
va faoliyat jarayonida.

Bu davrda o‘quvchilar amalda turli gaplar, jumlalardan foyda-
lanishni o‘rganib borishi natijasida so‘zlardan foydalanishning
grammatik meyorlarini ham egallab boradilar.

O*quvchilar diologik va monologik nutq uchun xos bo‘lgan
dastlabki nutq imkoniyatlarini egallay boshlaydilar. Nutqni muloqot
vositasi sifatida egallash bilan uning tizimi bilpn tanisha boshlaydilar.

Tayyorlov sinfda o‘qitishning asosiy vazifasi diologik nutq,
uning dastlabki ko‘nikmalarini shakllantirish hisoblanadi. Bu davrda
dasturda belgilangan har bir so‘z o‘quvchi tomonidan pedagogik
jihatdan tashkillashtirilgan mulogot orqali va mulogot uchun
o‘zlashtiriladi.

Tayyorlov davrning dastlabki bosgichida nutqning daktil va
og‘zaki shakllari paralel ravishda o‘rgatiladi. Buning uchun o‘qi-
tuvchi butun o‘quv materialini eshitish va o‘gituvchuvining yuzidan
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o'qish( keyinchalik “ko‘rib-eshitib) orqali uzatadi. Yangi o'quv
materiali avval daktilash orqali keyinchalik, o‘zlashtirilgandan
keyin faqat ogzaki beriladi. O*quvchilardan o°gituvchi tomonidan
o'rpatilayotgan so‘zlar, gaplar o‘gituvchiga taqlid gilgan holda
daktillash bilan bir gatorda og‘zaki talaffuzini amalga oshirib borishi
talab qilinadi.

Maxsus maktabgacha tarbiya muassasasida bo‘lmagan, to‘g ridan
to‘g ri uydan kelgan Kar va II bulim zaif eshituvchi bolalar dastlab
soqov bo‘ladilar, chunki ularda hech kanday mulokot kunikmalari
bo‘lmaydi. Shu sababli bunday bolalarga ta’lim-tarbiya berish
dastlabki muloqotga o‘rgatishdan boshlanadi. Ovozli nutgni
tushunish imkoniyati bo‘lmagan bu bolalarda ko‘rib eslab qolish
imkoniyati kuchli bo‘ladi. Shu imkoniyatini e’tiborga olgan holda
olimlar tomonidan XYIII-XIX asrlarda karlar ta’limiga barmoq
alifbosi kiritilgan. Bunda har bir tilda gabul gilingan yozuvga mos
barmoq belgilari shakllantirilgan.

Barmogq belgilarining 50-60 % harf belgisini aynan ifodalagan
qolganlari esa gisman aks ettirilgan. Karlar biror so‘zni daktillab
aytmoqchi bo‘lsa. uni go*yoki barmoglari bilan yozadi. Tinglovchi
esa uni o°qiydi. Shu sababli daktil nutq deb yuritiluvchi nutgning bu
turi bir jihatdan aynan yozma nutqni ifodalaydi. Chunki so‘zlovchi
papdagi, so‘zlardagi har bir harf va belgini barmoglarida ifodalab
beradi, undagi barcha imloviy tartibni aks ettiradi. Tinglovchi
¢sa uning har bir so‘zini o‘qiydi, hatto xatosini ham topadi va
40*zlovchining fikrini tushunadi.

Lekin, daktil nutq qo‘l barmogqlari bilan bajariladi, tinglovchi
o'qiydi va shu bilan jarayon tugaydi, iz qolmaydi. Demak, bu
jihatdan daktil nutq og'zaki nutqqa yaqinroq deyish ham mumkin,
Jekin og‘zaki nutq o‘rnini bosmaydi..

Daktil nutgning yana bir muhim xususiyati, u karlar uchun
keyinchalik og‘zaki va yozma nutqni savodli qo‘llanilishini nazorat
qiladigan vosita sifatida qo‘llanilishidir.

Nutqiy mulogat bolaning shaxs sifatida rivojlanishida markaziy
o'vinni egallagani sababli ham, eshitishida muammolari bo‘lgan
holalar ta’ lim-tarbiyasida nutq birinchio‘ringa suriladi. Eshitmaydigan
bolalar ta’limi jarayonida asosiy belgi bo‘lib mulogat vositasi va
fikrlash quroli sifatida nutqni reja asosida shakllantirishga muhim
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ahamiyat berish talab qilinadi.

Maxsus maktabda o‘quvchilar daktil nutqni egallab bo‘lgach,
ularga o‘zlashtirilgan harflarning tovushli talaffuzi o‘rgatib boriladi.
Natijada o‘quvchilar o‘quv yilining dastlabki 3-4 oylari ichida
ma’lum miqdordagi so‘zlarni ovozli talaffuzini egallaydilar. Lekin
o‘z talaffuzlarini (eshitish apparatlari bo‘lmagan paytda) o‘zlari
eshitmasliklari sababli uni to‘g‘rilash imkoniyatlari ham bo‘Imaydi.
Shunda o‘gituvchi daktillab nazorat qilishga undaydi. O°quvchi
barmogqlari bilan daktillagan so‘zdagi har bir harfni ovozli talaffuz
giladi. Bir-birlariga bog‘lab suzni to‘g‘i talaffuz qiladi.

Daktil nutq yozma savodxonlikka erishishda ham muhim aha-
miyatga ega. Chunki bunda o‘quvchi qaysi harf belgisini daktillasa
shuni daftarga yozadi. Xatosini daktillab o‘qish orqali tuzatadi.

S.A.Zikov tomonidan tilga o‘qitishning mulogot (kommunikativ)
tizimi yaratilgandan so‘ng kar va zaif eshituvchi bolalarda labdan
o‘qish malakasi daktil nutqga tayangan holda shakllantirildi.

Daktillash artikulyatsion harakatlari ko‘rinmaydigan tovushlar
mavjud bo‘lgan so‘zlarni gabul qilishni ham yengillashtirdi. Nutqiy
materialning tushunarliligi uning og‘zaki talaffuziga ijobiy ta’sirini
ko‘rsatadi.

L.S.Vigotskiy: «Karlar uchun havoda yozish (daktillash)-madaniy
rivojlanish uchun yo'l, ya'ni u orqali qayerda organik rivojlanish
uchun imkoniyat bo‘lmasa, shu yerda madaniy rivojlanish uchun
chegarasiz yo‘l ochiladi”-deb hisoblasa, «Kar bolaning og‘zaki
nutqi tilning grammatika va leksikasini o‘zlashtirish uchun asos
bo‘la olmaydi. Bunday imkoniyatni karlarga so‘zlashuv nutqning
yozma va daktil shakli yaratadi”- deb ta’kidlaydi F.F.Rau.

S.A.Zikov shunday ta’kidlaydi: «Kar va zaif eshituvchi bola
dastavval nutqiy materialni birdaniga 2 shaklda, ya’ni daktil va
og‘zaki so‘ngra faqat og‘zaki shaklda qabul gilishga o‘rgatiladi va
bunda labdan o‘gishga o‘rgatishning asosiy yo‘nalishi belgilanadi” .

70-yillarda olib borilgan kuzatishlar bu yo‘nalishga tuzatishlar
kiritadi.

L.P.Nazarovaning kuzatishlarida kar va zaif eshituvchi bolaning
eshitish qoldigini rivojlantirish imkoniyati hatto chuqur nugsonli
eshitish bola nutqining shakllanishida muhim rol o‘ynashi
isbotlangan, ya’ni xar qanday kar inson ma’lum miqdorda eshitish
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imkoniyatiga ega. Biroq bu imkoniyatga maxsus ta’sir asosidagina
«eshitish” mazmunini kasb etadi. Kar va zaif eshituvchi o*quvchilar
eshitish qobiliyatini rivojlantirish ishining asosiy vazifasi-eshitish
qoldig*ini maksimal rivojlantirish, og‘zaki nutqni ko‘rib-eshitish
asosida nutgiy eshituvni shakllantira bilish hisoblanadi.

Ovoz kuchaytiruvchi apparatlarning ta’lim-tarbiya jarayonida
keng qo‘llanilishi asosida nutgiy eshituv (idrok etish) rivojlantiriladi.
Bunda endi «labdan o‘qish” termini o‘rinli bo‘lmaydi. Chunki
bola so‘zni daktillash va og‘zaki gapirish orqaligina emas, balki
nugsonli bo‘lsa-da, eshitish asosida ham gabul giladi. Shuning
uchun pedagogik jarayonda ovoz kuchaytiruvchi apparatlardan keng
foydalanilsa, ya'ni og‘zaki nutgni ko‘rib gabul qilish eshitish bilan
to‘Idirilsa, eshitib-ko‘rib qabul qilish mazmuni kelib chiqadi.

I..P.Nazarovaning kar va zaif eshituvchi bolalar eshitish
qoldig‘idan foydalanish va rivojlantirish bo‘yicha kuzatishlari tilga
o‘qitishning kommunikativ (mulogot) tizimi asosida olib borilgan.

1. Kar bolalarga ona tilini o‘qitish davrlari

Tilga o‘qgitishda tilni amaliy egallanishini ta’minlash bilan bir
qatorda dasturda tilni maktab ta’limiy fani sifatida o‘rgnish masalasi
ham qo‘yilgan. Bu esa ikki yo‘l bilan amalga oshiriladi: birinchidan,
tilni amaliy egallash talablari joriy etilavergach, o‘quvchilar oldiga
lilga oid ba’zi xodisalarni bilish talablari qo‘yiladi (1-4 sinflar);
ikkinchidan. 5-sinfdan boshlab, tilni fan sifatida o‘rganishni nazarda
tutuvchi «Grammatika va imlo” bo‘limi kiritiladi.

Eshitishda nugsoni bo*lgan bolalarga tilni o‘qitishda ularda uquv
va bilimlarini bosqichma-bosqich shakllantirish nazarda tutiladi.
Sinfdan sinfga qarab beriladigan materiallar murakkablashib
horaveradi, o‘zlashtirishga qo‘yilgan talablar oshaveradi. Bu
o'rpanilayetgan obyektga (leksika, grammatik vositalar, suhbat
mvzulari) nutqning turi va shakliga, u yeki bu nutgiy mashq va
topshiriglarning mustaqil bajarilish saviyasiga tegishlidir.

Ishitishida mammolari bo‘lgan bolalarni tilga o‘qitish ularga
nutqni  tushunish, nutgni egallash bilan paralel ravishda olib
boriladi. Ya'ni ta’lim-tarbiya nutq va tafakkur baravar rivojlanishiga
yo'naltiriladi. Tilga o‘qitish kommunikativ tizim asosida amal-
gn  oshirilishi ularga nutqiy faoliyatning turli ko‘rinishlarini
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egallashlarini talab etadi:gapirish(so‘zlashuv va monologik nutq
orqali), yozish,o‘qish,tinglash(nutqiy imkoniyatlari  doirasida).
Nutgiy faoliyatning har bir turini egallash uchun o‘quvchilarda
ehtiyoj tug‘ilishi,har bir konkret holatda gapirish, fikr bildish uchun
muayan ehtiyoj( motivatsiya)hosil bo‘lishi,fikrni so‘zlar, gaplar
orqali ifodalashni rejali amalga oshirishni egallashi,uni amalga
oshirish vosita va usullarini tanlashga o‘rgatilishi talab etiladi.
Bunda o‘quvchilar bir vaqtning o‘zida nutqdan muloqot vositasi
sifati foydalalanadilar va tilning fonetika,leksika,grammatika va
orfografiyasini ham egallab boradilar.

Eshitmaydigan o‘quvchilarning nutqiy faoliyatini rivojlantirish —
ta’limning integrallashgan tizimi bo‘lib, bunda har bir fanning til
o‘qitishga nisbatan umumiy va maxsus vazifalari belgilanadi. Ya’ni
tilga o‘qitish vazifasi barcha fanlarning vazifalari tarkibidan muhim
o‘rin egallaydi. Bu borada Predmetli-amaliy ta’lim darslarining tilga
o‘qitishda yillar davomida ahamiyati katta o‘rin egallaydi. Predmetli
amaliy ta’lim darslarida shakllantirilgan nutqiy mulogot asosida ona
tili turkumidagi(nutq o‘stirish,0°qish) va boshqa darslarda og‘zaki,
yozma nutq rivojlantiriladi, mustahkamlanadi.Yoki aksincha nutq
o‘stirish darsida egallangan nutqiy ko‘nikmalar predmetli-amaliy
ta’lim darslarida amaliy tarzda nutqga Kiritilib mustahkamlanadi.

Kar bolalarga ona tilini o°qitish bir necha davrlarga bo‘linadi va
bu davrlar kommunikativ tizim talablariga asoslangan magsad va
vazifalari bilan farqlanadi:

1 davr (tayyorlov sinf);

2 davr (1- sinflar);

3 davr(1-4 sinfiar);

4 davr (5-11)sinflar;

Ta’limning dastlabki va 2 davrida korreksiyalovchi ta’lim
yo‘nalishi nutqiy faoliyatni shakllantirish va rivojlantirish, nutqiy
mulogot imkoniyati, nutqiy xulq va madaniyatni o‘rgatish magsad
qilib go‘yadi.

1 — 3 sinflarda o‘quvchilar tilning grammatik tarkibini
o‘zlashtirish asosan tilni amaliy egallash tarzida amalga oshirilishi
ko‘zda tutiladi.Nutgiy muloqot tajribalari oshib borgan sari ularning
egallangan nutq materialni turli vaziyatlarda to*g'ri qo‘llash tajribasi
ham ortib boradi.
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O*quvchilarning nutqiy mulogotni o‘rganishini jadallashtiruvchi
yetakchi faktor bo‘lib Predmetli- amaliy ta’lim va undagi to‘gri
tashkillashtirilgan pedagogik jarayon hisoblanadi:magsadli yo‘nal-
tirilgan nutqni ifodalashni to‘g‘ri rejalashtirish, nutqiy mulogot-
ni ta’minlovchi jamoa va guruhli faoliyat, o‘quvchilarga tabaqa-
lashtirilgan yondoshuv, har bir o‘quvchining gutqiy aqliy imkoniyatini
hisobga olgan holda talab qo‘yish, o‘quvchilar nutqining kompleks
ravishda rivojlanishini ta’minlash( bir vagtning o‘zida nutgning
barcha tomonlari ustida ish olib borish, fanning ichida va fanlararo
integratsiya yo'li bilan nutqiy imkoniyatlarni rivojlantirish).

P- davrda tilga o‘qitish quyidagicha amalga oshiriladi:

A) Maxsus ajratilgan darslarda(nutq o‘stirish, o‘gish va nutq
o'stirish, yozuv darslarida);

B) Barcha fanlarni o*qitish jarayonida aynixsa (PAT) darslarida;

V) O‘quv rejada ko‘zda tutilgan tevarak atrof bilan tanishtirish
mashg‘ulotlarida;

G) Internatda tarbiyachi rahbarligida tashkil etilgan faoliyat
sharoitida;

D) Yakka mashg‘ulot soatlarida.

| — sinflarda ona tili o‘gitish bo‘yicha ishning mazmuniga
quyidagi bo‘limlar kiritiladi: og‘zaki so‘zlashuv va bog*lanishli
nutqni rivojlantirish, o‘qish va yozishga o‘rgatish.

Quyida bo‘limlar bo‘yicha soatlar tagsimoti keltirilgan.

Soatlarning tagsimlanishi

Sinflar bo‘yicha soatlarning tagsimlanishi
1 n |
Bo‘limlar = Tlsarm
1-yarim yillik yillik

Nutg o*stirish 5 5 4
O'qish va nutq o’stirish 3 4 4 5
Yozuv 2 1 1 1

Jami 9 9 9 9

“Nutq o‘stirish” bo‘limining mazmuniga so‘zlashuv nutq va
hog ' lanishli( yozma va og‘zaki ) nutgni rivojlantirish, tilning
lup'at tarkibi va grammatik qurilishi ustida ishlash, hamda talaffuz
ko'nikmalarini shakllantirish ham kiradi. Har bir nutq o‘stirish
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darsida o‘gituvchi so‘zlashuv nutq, gapning tarkibiy tuzilishi,
lug‘atning tarkibi, nutqni ko‘rib eshitib gabul gilinishi va talaffuz
ustida ish olib boradi.Zaruriyat bo‘lgan hollarda o‘qituvchi butun
darsni nutqning u yoki bu tomoni ustida ishlashga bag‘ishlashi
mumkin, albatta boshqa tomonlarga bog‘langan holda olib borilishi
ko‘zda tutiladi.Maxsus grammatik mashglar va lug‘at ustida ishlash
uchun 1-sinfning ikkinchi yarim yilligidan 1 soatgacha, ikkinchi
sinfdan boshlab haftasiga 1-2 soatdan nutq o‘stirish yoki yozuv
darslari hisobidan vaqt ajratiladi ( alohida dars yoki nutq o‘stirish,
yozuv darsining bir gismi ajratiladimi shu holat e’tiborga olinadi).

Savol va topshiriglar

1. Daktil nutq va uning vazifasi nimadan iborat?

2. Daktil nutqqa o‘rgatish qachon va ganday tartibda o‘rgatiladi?

3. Daktil nutq og‘zaki va yozma nutqni rivojlanishiga qanday
ta’sir ko‘rsatadi

4. Zamonaviy o‘zbek yozuvi asosidagi daktilemalar bilan rus
yozuvi asosidagi daktilemalarning farqini jadval tarzida keltiring va
sharhlab bering.

5. Daktil nutgqa o‘rgatish vositalari va usullarini keltiring

6. Daktil belgilarni o‘rgatishga maxsus vaqt ajratiladi. Daktillash
malakalari ganday shakllanadi va nima sababdan?

7. Daktil nutqining shakllanishiga qaysi fanlar katta samara beradi?

1. Daktil nutgqa o‘rgatishning zamonaviy yo‘nalishi

1. Ta’limning dastlabki bosgichida daktil nutgning qo‘llanilishi.
2. Lotin yozuvi asosidagi o‘zbek alifbosi

3. Daktil nutk darsi, unga qo‘yiladigan talablar

4. Daktil nutqqa o‘rgatishni monaviy yo‘nalishi

“nutq ravon va uzluksiz bo‘lishi uchun, so‘z va gaplarni
butunligicha o‘rgatish lozim. Ya’ni daktil nutqni o‘rgatishda harflab
alifboni yodlatishdan emas, balki butun so‘zni o‘rgatib, keyin uni
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analiz-sinteziga o‘tilishi magqsadga muvofigdir. Aks holda o‘quvchilar
bir umr so‘zlarni harflab aytishga moslashib qoladilar.

Korreksiya-kompensatsiya ishlari to‘g‘ri yo‘lga qo‘yilgan holda
kar, 1I-bo‘lim zaif eshituvchi o‘quvchilar tayyorlov sinfida ovozli,
so‘zlashuv nutqni egallay boshlaydi. Daktil nutq esa yordamchi
vosita sifatida qo‘llaniladi.

Kar bolalarning so‘z boyligi asosan daktil nutq orqali egallanadi.
Shuning uchun uning savodli egallanishi juda muhim ahamiyat
kasb etadi. Bu esa daktil alifboning to‘g‘ri tuzilishiga bog*likdir.
Buni to*g‘ri anglagan mutaxassislar ta’lim qaysi yozuv asosida olib
borilsa, shu yozuvga mos daktilemani tanlagan. Shu bois yuqoridagi
tamoyillarga tayangan xolda ......

Daktil alifbo-muayan til alifbosida mavjud harflarning barmoq
harakatlari yordamida ifodalanishi.

1903-yilda YE.Juromskiy karlar uchun dastlabki nutqiy muloqot
sifatida daktilologiyadan foydalanishni tavsiya qilgan .

Daktil nutq yuqorida ta’kidlaganimizdek, kar va zaif eshituvchilar
uchun ikki xil vazifani bajargandek bo‘ladi. Chunki nutgning bu
turi bir vaqtning o‘zida ham og‘zaki, ham yozma nutqni ifodalay
oladi. Ma’lumki, yozma nutqda so‘zlovchi gaplardagi har bir so‘zni
harflar orqali ifodalaydi. Daktil nutqda so‘zlovchi ham so‘zdagi har
bir tovushni, ya'ni harfning barmoqdagi daktil ifodasini bajaradi,
gapdagi hamma so‘zlarni harflab barmoglarida ifodalaydi. Lekin
yozma nutqda yozilgan fikr qog‘ozda aks etadi va qoladi. Daktillab
aytilgan fikrni kar va saif eshituvchilar barmogqlaridan o‘qib
tushunadi, lekin undan iz golmaydi. Demak bu jihatdan daktil nutq
op‘zaki nutgni ifodalaydi.

Eng muhimi-o‘quvchi bu nutqni og‘'zaki va yozma nutqni
qanchalik egallaganiga bog‘liq bo‘lmagan holda o‘zlashtiradi.

Daktil nutq orqali bola 0’z xohishi, istagi, iltimosini ifoda etadi
va shu o‘rinda daktil nutqni qo‘llay oladigan atrofdagi insonlar
fikrini tushunadi. Tayyorlov sinfiga kelgan bola daktil belgilarni juda
(ez va hatto darsdan tashqarida ham o‘zlashtiradi. Shuning uchun
o'qitishning dastlabki davrida daktil nutq so‘zlashuv nutqining bir
(uri sifatida xizmat giladi. Bu esa kar va zaif eshituvchi bolalarda
wo'zlashuy  nutgini  muloqot vositasi sifatida shakllantirishga
atrofdagilar bilan nutqiy muomalani o‘rnatishga imkon beradi.

41




Agar kar va zaif eshituvchi bolalarga til o‘rgatishda birdaniga
yozma yoki og‘zaki nutqdan foydalanilsa, ularning so‘z-mantiq
tafakkurining rivojlanishi, nutqni egallash jarayonlari sekinlashadi.

Daktillaganda bir belgidan ikkinchi belgiga o°tish, ya’ni barmoq
kinesteziyasi bolalarning nutqni egallashlarida muhim ahamiyatga
egadir. Qo‘l harakatlari orqali so‘zni tafakkur qilish yetarlicha
rivojlanmagan nutqiy organlarning nugsonli harakatini kompen-
satsiyalovchi vositadir. Eshituvchilarning eshitish sezgisi qanchalik
0°‘z nutqini boshgarish imkonini bersa, kar va zaif eshituvchilar
uchun bu vazifani barmoq harakatlari (daktillash) bajaradi.

Daktil nutqqa o‘qitish bilan bir qatorda, o‘quvchilarni og‘zaki va
yozma nutqqga o‘rgatish ham sodir bo‘ladi.

Og‘zaki nutqqa o‘qitish o‘quvchilarni daktil shaklda egallagan
va nutqiy muloqotiga(lug‘atiga)kiritilgan so‘zlarning talaffuzini
egallashga majbur giladi”.-deb ta’kidlaydi rus surdopedagogi B.D.
Korsunskaya.

Artikulyatsiyaning rivojlanishi tovush talaffuzi va nutqiy kineste-
ziyaning mustahkamlanishi og‘zaki nutqning daktilsiz qo‘llanilishiga
olib keladi. Og‘zaki nutqdagi xatoni tuzatish tovush talaffuzining
namunasini ko‘rsatish va tegishli daktilema bilan ifodalash, ya’ni
so‘zning tovush-harf tarkibini talaffuz qilish bilan birga daktillash
orqgali amalga oshiriladi.

Daktil nutgni egallash o‘qish va yozishni egallashga yordam
beradi. Daktil yordamida gapirganda o‘quvchi o‘qish va yozish
malakalarining asosini tashkil giluvchi jarayonni-so‘zning analiz-
sintezini amalga oshiradi. Barmoq harakati orqgali so‘zni qabul
gilganda o‘quvchi so‘zning grafik ifodasini emas, balki daktil
shriftlar (belgilar)ni o‘qiydi. Sekin-asta daktil shriftlar harflar
bilan almashtiriladi. O‘quvchilar bosma harfli so‘z, jumlalarni
daktillash orgali o‘qiy boshlaydi. So‘zning harfli tarkibini egallash
og‘zaki nutq ustida ishlash davomida ham olib boriladi, ya'ni har
bir talaffuz gilingan tovushga tegishli harf ko‘rsatiladi. Yozuvni
egallash ham so‘z tarkibini analiz-sintez qilishsiz amalga oshmaydi.
So‘zlarni yozganda bolalardan daktillagan har bir harfning grafik
ifodasini bilish talab gilinadi. Kar va zaif eshituvchi o*quvchilarning
og‘zaki nutqini rivojlantirish ham ta’limning dastlabki kunlaridan
boshlanadi. Ular mulogotni egallash jarayonida tilning leksik va
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prammatik tizimini o‘rganadi.

Davlatimiz tomonidan kabul kilingan Lotin yozuvi asosidagi
o'zbek alifbosidagi 29 ta harf belgisini asos qilib olgan holda 29 ta
daktil belgi «Ozbek tili daktil alifbosi” deb kabul kilindi.

Hunga 9 yillik tajriba-sinov natijalari asos bo‘ldi. Bu daktil alifbo
orqali kar bolalar lotin yozuviga asoslangan dunyoviy hisoblangan
ingliz, nemis tillarini ham o‘rganishga muvaffaq bo‘ladilar. Rus
filini o'rganish uchun esa rus daktil alifbosidan foydalanadilar.

Shundagina kar bolalar maktabining o‘quvchilari chet tilini o‘rga-
nayotganini his giladi va boshqa tilni savodli o‘rganishga imkon
tuge " iladi.

Hech kim eshitmaydigan bolalarga chet tili, informatsiya
texnollogiyalari, dunyoviy bilimlar kerak emas deyishga xaqli emas.
{I1ar ham, barcha bilan teng bilim olishga, fan cho‘qqilarini egallashga
haqlidir. Bizning o‘tmish tariximizda eshitmaydigan kishilar orasida
vin hozirgi kunda olimlik darajasigacha yetgan yetuk, bir nechta chet
(illarini biladiganlar mavjud, kuchli informatika texnologiyalari
bo‘yicha mutaxassislar mavjud. Ayni paytda Samarkand shahrida
informatika fanini o‘qitishda yaxshi natijalarga erishilmoqda.

Albatta yangi, lotin alifbosiga to‘liq o‘tish davrida o°ziga yarasha
kiyinchiliklar bo‘ladi. Sog‘lom Kishilar ham yangi yozuvga o‘tish
jarayonida xuddi shu giyinchilikni boshdan kechirmokda. Ushbu
(lyinchiliklar asosan katta yoshdagilar bilan bogligdir. Yoshlar
¢sit uni o'z davri va davlatining yozuvidek egallamokda. Va bu
holat ularning ovozli so‘zlashuv nutqining ravonligiga ham xuddi
shunday ta’sirini o‘tkazadi. Daktil nutgni o‘rgatish magsadga
muvofiq ravishda olib borilmagan holda ularning nutqi uzug-ulug,
sun'ily, ya'ni «robot’nikiga o‘xshab goladi. Chunki ular so‘zlarni
qanday daktillasa, xuddi shunday talaffuz giladilar.

§, Daktil nutk darsi, unga qo‘yiladigan talablar

Daktil nutq darsi maxsus korreksion dars bo‘lib, bu darsda
¢shitishida muammosi bo‘lgan o‘quvchilarga dastlabki mulogot
o'rpatiladi. Bunda o‘quvchilar predmetlar, atrofdagi kishilarning
nomlari, ulaming xususiyati, harakatlari, atrof muhitdagi vogea
vit  hodisalarning nomlanishi, munosabat bildirish, bildirilgan
munosabaat, berilgan topshiriglarni tushunish, munosabat bildirish,
juvob berish ko‘nikmalarini egallaydilar
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Daktil nutgni o‘rgatish uchun o‘quvchilarga predmetning rasmi
va uning tagidagi yozuv ko‘rsatiladi. Ushbu yozuv esa harflar
va ularning daktil belgilaridan iborat bo‘ladi. O‘qituvchi rasmni
ko‘rsatib, uning ostidagi yozuvni barmoglarida ifodalab aytadi.
So‘ng o‘quvchilar o‘qituvchining orgasidan ergashib, unga taqlid
qilib aytadi. Oxirida rasmning tagidagi so‘zni undagi daktilemalarga
qarab daktillab o‘qiydi.

Keyingi bosqichda o‘qituvchi o‘quvchilarga tanish bo‘lgan
so‘zlarni daktillab aytadi. O‘quvchilar o‘qgituvchining qo‘lidan o‘qib
tushungan so‘zning rasmini topib ko‘rsatadi. Keyingi bosqichda
o‘quvchilar o‘qituvchi ko‘rsatgan rasmni parta (o‘zi o‘tirgan)
ustidagi rasmlar orasidan topib daktillab o‘qiydi.

Undan keyingi bosqichda o*qituvchi o*quvchilarga rasmni yozuv-
siz, o‘qishni ko‘rsatadi, o‘quvchilar so‘zni xotirasida tiklab uning
nomini daktillab aytadi.

Daktll nutq darsmmg resurslari

;_4.Har bir o‘qnvclnnmg oldlda harf kssmida
S5.Kompeyuterda  katta formatdsgl aioh
daktilemalar ko'rinishi.

Masalan, o‘quv qurollari mavzusini o tlshda 0 quvchllarz,a o quv
qurollari va ularning tagidagi harfli va daktil yozuvi ko‘rsatilib,
o‘gituvchi daktillab va og‘zaki «qalam™ deb aytadi, so‘ng hamma
birgalikda aytadi. Endi o‘qituvchi bolalarning oldidagi so‘zlardan
shu so‘zni topish va daktillab aytishni topshiradi. Har bir o‘quvchi
rasmni topib, undagi yozuv namunasini daktillab aytadi.

Keyin “ruchka”ning rasmi ko‘rsatilib, tagidagi harfli va daktil
yozuvi daktillab aytib ko‘rsatiladi. So‘ng o‘quvchilar o‘qituvchiga
taqlid qilib, unga ergashib daktillab aytadi. Keyingi bosqichda
o‘qituvchi rasmning o‘zini ko‘rsatadi, o‘quvchilar uning nomini
xotirasida tiklab, o‘zi aytadi. Bundan so‘ng o‘gituvchi bolalar
oldidagi rasmlar orasidan tegishli «ruchka” rasmini topish va undagi
bosma va daktilli yozuvni daktillab aytishni topshiradi. Keyingi
bosqichda yozuvsiz rasm ko‘rsatiladi, o‘quvchilar xotirasida

,Imsma shnﬁdagt- harﬂar \
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tiklab daktillab rasmning nomini aytadi. Shu tarzda yana hamma
o'quvchilar «ruchka” so‘zini avval mustaqil o‘zi daktillab o*qiydi,
so'ng o'rtoglari va o‘qituvchi oldida daktillab aytib beradi.

Dastlabki bosqichda bitta daktil nutq darsida o‘quvchilar 3-5 ta
w0 zni egallaydi (1-3 xaftada). Keyinchalik bir soatda 5-7 tadan so‘zni
epallaydi. Birinchi chorakning oxirida o‘quvchilarning daktillab fikr
bildirish va o‘qish tajribasi va mahorati oshadi. Shu bilan birgalikda
ulur daktil belgi bilan birgalikda harflarni ham egallab boradilar.
liar bolalar maktabida Alifbegacha bo‘lgan davrning o‘zidayok
hinmma harflarni tanib oladilar. Chunki birinchi chorak oxirigacha
bolalarning daktil nutqi 700 dan ortiq so‘zni tashkil etadi.

Tayyorlov sinfi dasturining atrof muhit bilan tanishtirish, hamda
daktil nutgiga o‘rgatish bo‘limida tayyorlov sinf o‘quvchilari bilim
vit malakalariga qo‘yiluvchi asosiy talablar belgilagan:

O‘quvchilar o‘z sinflari va maktabdagi mavjud umumiy xonalar-
ning nomlarini bilishlari;

o‘quvchilarning odobi, xulgiga qo‘yilgan talablarni bilishlari va
rioya qilishlari;

o'z do‘stlarining ismlari, o‘qituvchi va tarbiyachisining, oila
' zolari ism-shariflari, o‘quv qurollari, sabzavot va mevalar, oziq-
ovqatlar, tana a’zolari, kiyim bosh va poyafzal, uy hayvonlarini
bilishlari va nomlashni bilishlari;

O'zi va o‘rtoglarining ismi, familiyasini bilish va so‘rashni
bilishlari;

Ob-havoni kuzatish, topshiriqlarni tushunish, do‘stlariga savol
vi iltimos bilan murojaat eta olishlari, eng oddiy savollarni
tishunishlari, ularga javob bera olishlari, topshirigni bajarish hamda
konkret kuzatish natijalari hagida ma’lumot bera olishlari.

Yuqoridagi talablar bilan bir qatorda nutq materiallarining egal-
lanishi, daktil nutqqa o‘qgitish asta-sekin murakkablashib boradi.
I -~ chorakda o‘quvchilar faqatgina fe’llar bilan ifodalangan oddiy
topshiriqlarni bajaradilar (tur, o‘tir, ber, ol va hokazo). Keyin fra-
sl to'ldiruvehilar  kiritiladi.Bolalar bir vaqtning o‘zida faqat
topuhiriglarni tushunish va bajarishnigina emas, balki o‘rtog‘iga,
a'(ituvehiga va boshqalarga mustaqil ravishda murojaat etishni ham
o' rpanib boradilar. Masalan: “Olim, iltimos, galamni ber”. “Naima,
sl Mukarram opa chaqirapti”.
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Dastur talablarining murakkablashuvi idrok etish hamda aktiv
nutq nisbati o*zgarishini nazarda tutadi.

Agar o‘gitishning dastlabki bosqichida 1- chorak boshida o*quv-
chilarni topshiriglarni tushunish hamda ularni bajarishga o‘rgatish
muhim bo‘lgan bo‘lsa, II va III choraklarda ekspressiv nutq hajmi
anchagina ortadi. Tayyorlov sinfi oxirida esa o‘quvchilar dasturda
ko‘rsatilgan lug‘atdan muloqotda foydalanishni bilishi talab etiladi.

Nutqning boshlang‘ich (dastlabki) formasi sifatida dastur asosini
tashkil etuvchi dialogik nutq

- koptokni ber.

- ma

- sen o‘ynashni xohlaysizmi?

- ha.

Shuningdek, dialogik nutq bilan bir qatorda bevosita muloqotni
ta’'minlovchi hamda bolalar tomonidan so‘z va frazalar ma’nosini
tushunilishni yaginlashtiruvchi undov (chi) nutqdan foydalaniladi.

Dasturda (tur, o°tir, oldimga kel)kabi undov ma’nodagi topshiriglar
turli gaplar namunasi sifatida beriladi. Ovchilarning bajargan ishi
haqida, ish uchun zarur ashyolar haqida talabnoma yozishlari esa
nutqning monologik ko‘rinishida ifodalanadi.

Daktil nutqning lug*ati og‘zaki nutq darsi uchun ham majburiy
hisoblanadi. Chunki daktillab aytilgan so‘z, gap, jumla og‘zaki
aytilishi talab qilinadi. Daktil nutqni o*rganish bolalar sinfga kelgan
ilk kunlaridanoq boshlanadi. Hamda daktil nutqi maxsus darslar va
faoliyatining turli jarayonlarida (maishiy, mehnat qyin, o‘quv va
predmet ta’limi) da amalga oshiriladi.

Daktil belgilarni o‘rgatishga maxsus vaqt ajratilmaydi. Daktillash
malakalari bevosita mulogot jarayonida shakllanadi. O‘quvchilar
o‘qituvchi bilan mulogotga kirisha, turib, bir vaqtning o‘zida so‘z
va frazalarni daktil formada o‘zlashtiradilar.

Bu narsa quyidagicha egallanadi. O‘gituvchi va tarbiyachi
bolalarni, ularning turli-tuman faoliyatlarini tashkil eta turib, muro-
jaat etib shu so‘z va iboralarning yozma va daktil ifodasi yozilgan
gog‘oz tasmalaridan ko‘rsatib turadilar (tur, o‘tir, mening oldimga
kel va hokazo).

Bolalar ushbu so‘z va frazalarni bosma va daktil shriftda yozilgan
tablichkalardan o‘gituvchiga ergashib daktillaydilar( daktillagan
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holda aytadilar) idrok etadilar.

O'qituvchi so‘zni oqiydi, hamda bolalarda unga taqlid qilib
daktil qilish va ushbu so‘zni og‘zaki talaffuz qilish ehtiyoji tug‘iladi.

Taqlid gilish asosida daktillashi so‘zni o‘zlashtirishning birinchi
bosqichi bolib, keyinchalik shunday holatlarda bolalar mustaqil
holda ish ko‘radilar.

So‘zlashuv nutgiga ehtiyoj yanada ortish hollari bolalar u yoki
b o‘yinchogni olishni xohlaganlarida tug‘iladi. Masalan: o‘yin
burchagida o‘yinchoqlar nomi, ber, ol, fe’llari yozilgan tablichkalar
(o'yilgan. So‘zlarni terish uchun mo‘ljallangan cho‘ntakchalar
doskada osilgan. Bola o‘qituvchiga unga o‘yinchogni berishni
4o'rab murojaat etadi, o‘qituvchi iltimosni nutq yordamida bayon
etishni taklif giladi. O‘quvchi go‘g‘irchogni ber (ing) tablichkasini
doskadagi cho‘ntaklardan biriga teradi, daktillab o‘qiydi va faqat
shundan so‘nggina o‘yinchogni oladi. O‘gituvchi va tarbiyachi
doimo, faoliyatining barcha turlari jarayonida bolalarni yangi so‘z
va frazalar bilan tanishtirib borishi, so‘zlardan foydalanishni o‘rgatib
borishlari lozimdir.

Buning uchun sinf va o"yin xonalarida, yotoqda, oshxona, yechi-
nish xonasida nabor polotnoda turli xil s0°z va jumlalar joylashtiriladi.
()*quvchilarning diqqati doim shu so‘zlar va jumlalarga qaratilib
turiladi. Bolalar sayrga otlanganda tarbiyachi “Paltoni kiy”,
galpogni Kiy”, “Paltongni tugmasini taq” va hokazo deydi va
shu topshiriglar yozilgan polotnoga ishora giladi. O‘quvchilar
o'qituvchining yuzidan o‘qiy olmagan so‘zlamni ko‘rgazmadagi
namunadan o‘qib tushunib oladi.

Nonushta. tushlik, kechki ovqat mahalida bolalarich, ye(ip) fe’llari,
ion, bo‘tqa, kartoshka, sho‘rva, choy va boshgalar;o‘rtoglarining
jumlari, ozoda, o‘zim kabi nutgning boshqa turkumlari bilan
{anishadilar. O*quvchilar I — chorakda, hali nutq tovushlarini talaffuz
qilishni egallamaganlarida, o‘qituvchi artikullyatsiyasiga taqlid
giladilar. So‘ng talaffuzni egallay borganlari sari ularni og‘zaki
nutqqa kiritadilar. Og‘zaki nutq daktil nutq rivojlanishi jarayonida
Whakllanib boradi. Boshqa oquv mashg ulotlari: matematika, ritmika,
fusm, jismoniy tarbiya darslarida, maxsus darslarda egallagan nutq
malakalari bilimlarini amaliyotda qo*llaydilar va mustahkamlaydilar.

Daktil nutqining shakllanishiga yugorida aytilganidek, predmet
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amaliy ta’lim darsi katta va samarali ta’sirini ko‘rsatadi. Ushbu
darslarda so‘zlashuv nutgiga tabiiy ehtiyoj (mativatsiya) tug‘iladi,
yuzaga keladi, bolalarni nutq materialining asosiy qismi bilan
tanishtirish uni amaliy egallash ishlari amalga oshiriladi. Bolalar
buyumlarni yasaydilar, chizadilar, aplikatsiya qiladilar. Ushbu
faoliyat jarayonida bolalarda (talab, iltimosni bildirishga: iltimos,
andoza bering) savol berishga (uyning rangi ganday?) va hokazoga
ehtiyoj tug‘iladi. Yangi so‘zlarni o‘zlashtirish jarayonida daktillash
texnikasini egallash uchun shart-sharoit tug‘iladi. Masalan:
O‘quvchilar, “Mevalar” mavzusida aplikatsiya gqilmoqdalar.
O‘gituvchi stolida olma turibdi, hamda olma so‘zi yozilgan tablichka
o‘rnatilgan. Darsning oxiriga gadar ushbu tablichka o‘quvchilar
oldida turadi, ular uni bir necha bor daktil va og‘zaki tarzda
o‘giydilar. Shunday qilib bolalar bir vaqtning o‘zida ham so‘zni
o‘zlashtiradilar, ham daktillash texnikasini egallaydilar. Sinfdan
tashgari mashg‘ulotlar vaqtida o‘quvchilar nutqning og‘zaki - daktil
shaklida muloqotga kirishish imkoniyatiga ega bo‘ladilar.

Daktil nutqini shakllantirish darslarida bolalar so°z, jumlalarni
egallaydilar, hamda ular ma’nosini o‘zlashtiradilar. O‘qituvchi
tomonidan darsga quyidagi jixozlar hozirlanadi: daktil alfavit,
daktilemalar bilan bosh va kichik harfli, umumiy harf jamlamalari
osib qo‘yiladi. Bolalar, o*qituvchi, tarbiyachining ismlari, muloqot
uchun zarur bo‘lgan: tur, o‘tir, kel, ma, ber, olib kel va hokazo so‘z
va jumlalar yozilgan tablichkalar tayyorlanadi. Ushbu tablichkalar
doskaga yoki harflar, so‘zlar jamlamasi, nabor polotnoga
joylashtiradi. Agar bolalar tayyorlov sinfiga daktillash malakasiga
ega holda kelsalar, 1 chi chorakning o‘zidanoq bosma harflar bilan
yozilgan so‘z va jumlalar yozilgan kartochkalardan foydalanish
magsadga muvofiqdir.

1.savod o‘rgatish.

1. Umumta’lim va maxsus maktablarda savod o‘rgatishning
mazmuni

2. Eshitish qgobiliyati (idroki) meyorda bo‘lgan bolalarga savod
o‘rgatish nazariyasi asoslari.

Eshitish gobiliyati meyorda bo‘lgan bolalar maktabgacha yosh-
dayoq. nutqning murakkab shakllarigacha egallab, nutq tovushlarini
bir-biridan farglay olish imkoniyatiga ega bo‘ladilar.
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Umumta’lim maktab o‘quvchilari birinchi sinfga nutqi to‘la-
fo'kis shakllangan, nutqiy tafakkurga ega holda keladilar. Ularga
wavod o‘rgatish, nutqlarining rivojlanish darajasini e’tiborga olgan
fiolda boshlanadi. Ular asosan o‘gish va yozish ko*‘nikmalarini
epallaydilar. So‘zlardagi tovushlarning to‘geri talaffuzini eshituv
orqali farglab analiz sintez qilishni o‘rganadilar.

Ma’lumki jamiyat taraqgiyoti bilan bir vagtda maktab ta’limi
ham rivojlanib bolalarga ta’lim-tarbiya berish metod va usullari
ham tobora takomillashib bormoqda. O‘tmishda quruq yodlashga
msoslangan ta’lim metodlarining grammatik turi hukmron bo‘lgan
bho'lsa, endilikda illyustrativ — tushuntirishga asoslangan pedagogik
ish usullari qo*llanilmogda. Hozirgi paytda savod o‘rgatishda asosan
tovush-harf va analitik — sinterik metodlar keng qo‘llanilmoqda.
Il metod o‘gish va yozishni faollashtiradi. Bu metod Valentin
{kelamzer tomonidan XVI asrning ikkinchi yarmida kashf etilgan
bo‘lsada, o‘z davrida ro‘yobga chigmadi. Faqat XVIII asrga kelib
bu metod maktablarga keng tarqaldi.

Tovush-harf metodining muhim hususiyatlaridan biri shuki,
savod o‘rgatishda o*qish va yozish tovushning yozma belgisi — harf
yordamida o‘rgatiladi.

Bu metod o‘gish va yozishni yengillashtiradi va ish usullarini
(nollashtiradi.

Rossiyada tovush metodining keng targalishi K.D.Ushinskiy,
A N .Koff nomi bilan bog‘liqdir.

B.I.Ikelamzer analiz va sintez usullarini bir-biridan ajratib
bo'lmasligini ta’kidlab o‘tgan. Hagiqatdan xam o‘qishni o‘rgatish
jarayonida so‘z tarkibidagi tovushlarni ajratib analiz qilibgina
o'qish o‘rgatilmaydi, balki analizdan keyin ajratib olingan analiz
qilingan tovush-harflarni qo*shib sintezlab o‘qish o‘rgatiladi. Analiz
jarayonida so‘z tarkibidagi xar bir tovush-harflarga bola diqgati
(ortiladi va ular shu harflar bilan tanishtiriladi. Bu to‘g‘ri o‘qish
uchun so‘zlarni to‘géri talaffuz qilish uchun zamin hozirlaydi.
So'ngra bolalar harflarni sintezlab bir-biriga qo‘shib o‘gishga
tayyorlanadi. Demak, analiz so‘z tarkibini o‘rganish uchun, sintez
esr shu so*zni o*qish uchun zaruriy usuldir.

Rus psixologi D.Ye.Elkonin o‘qgishning ikki tomonini alohida
w)ratib ko‘rsatadi: texnik tomoni (ya'ni yozilgan so‘zning grafik
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ifodasi) uning talaffuz qilinadigan va o*qishning mazmunini belgilab
beruvchi ma’nosi.

T.Yegorovning ta’rifi bo‘yicha, o‘qish jarayonida dastavval grafik
tasvirlar qurib qabul gilinadi, ya’ni tovushlarni ifodolovchi harflar
avval eslab qolinadi. So‘ngra ular tovushlar bilan solishtiriladi
ya’ni tovush harfning nomi emas, balki harf nutq tovushining
shartli belgisidir. Shunga ko‘ra, tovush-harf belgilarini egallash kabi
murakkab jarayon nutq tovushini ajratib olishdan boshlanadi.

Lallayevaning ta’kidlashicha, harflarni tez va samarali ravishda
egallash uchun quyidagi xususiyatlar normal darajada rivojlangan
bo‘lmog‘i talab qilinadi:

1) Fonematik eshitishning to‘g‘ri rivojlanishi (tovushlarni bir-
biridan farqlay olishi);

2) Fonematik analiz qilish imkoniyatini rivojlantirish (nutqdan
tovushlarni ajratib olish);

3) Harflarni shakliga ko‘ra analiz-sintez qila olish;

4) Masofani sezish va tasavvur qilish qobilyati;

5) Harflarning shaklini ko‘rib eslab qolish.

Ofgish malakasini egallash jarayoni quyidagi to‘rtta davrga
bo‘linadi:

1. Harf-tovush belgilarini egallash.

2. Bo‘g‘inlab o‘qish.

3. O¢qishning sintetik usulini egallash.

4. Sintetik o*qish.

T.Yegorovning fikricha, umumta’lim maktablarida tovush-harf
belgilarini egallash jarayoni butun alifbegacha va alifbe davri
davomida amalga oshadi. O‘qishni egallash jarayoni tovush-harf
metodiga ko‘ra analitik tovush metodi, sintetik tovush metodi va
analitik- sintetik metodlarida olib boriladi.

Analitik tovush metodida o‘qilishi va yozilishi zarur bo*lgan so‘z
bo*g‘inlarga bo‘linib, analiz qilinadi, so‘z tarkibidan tegishli bo*g‘in
ajratilib undan yangi o‘rganiladigan tovush-harf ajratib olinadi.

Sintetik tovush metodi asosida olib boriladigan ish tovush va
harflardan boshlanib, o‘qiladigan yoki yoziladigan so‘zlarning
tovush-harflari qo‘shiladi, ya’ni sintezlanadi.

Respublikamizda barcha maktablarda bolalarga o°‘gish va
yozishni o‘rgatishning bosh usuli sifatida analitik- sintetik tovush

50

metodi gabul gilingan. Bu metod bolalarni qurug yodlab olishdan
saqlaydi, bolalarning ongli o‘qishini ta’minlaydi. Bolalar tovush-
harf belgilarini egallash davrida berilgan gaplarni analiz gilishadi,
so‘zlarni bo‘g‘inlarga bo‘lib, bo‘g‘inlarni tovushlarga bo‘lishadi.
Nutqdan tovushni ajratib olib, bola uni grafik ifodasi bilan
solishtiradi, ya’ni tovushni harf bilan solishtiradi.

Maktablarda nutq tarkibidagi tovushlamni eshitish, ularni farglash,
asosan alifbegacha davrda boshlanadi. Yangi o‘rganilayotgan tovush
bolalarga tanish bo‘lgan boshqa tovushlar orasidan ajratib olinadi,
uning talaffuzi o‘rgantiladi. So‘ng shu tovushning grafik belgisi
harf ko‘rsatiladi va yangi o‘rganilgan harflardan tuzilgan bo‘g‘in va
so*zlarni o‘qish o‘rgatiladi. (K.Abdullayeva)

Ta’limning dastlabki bosqichida har bir bolaga savod o‘rgatish,
o0‘qish malakasini hosil gilish o°ziga xos tarzda kechadi. Bu davrda
0‘qishga o‘rgatish quyidagi bosgichlarda olib boriladi:

A. Gapni so‘zlar, tovushlar tarkibini analiz qildirish.

B. So‘zdan o‘tiladigan harfni ajratib olish va uninng tovushli
talaffuzini eshittirish va to‘g‘ri talaffuz gilishga o‘rgatish;

C. So‘z bo‘giinlarga bo‘linadi va bo‘g'in tarkibidan
o‘rganiladigan harf ajratib olinadi va ovozli talaffuzi eshittirilib
talaffuz gildiriladi. Ajratilgan bo‘g‘inni ko‘rib-eshitish orqali taqlid
qilib talaffuz gildiriladi. Bo‘g‘inni talaffuz gildirishda har bir tovush
artikuliyatsiyasini ikkinchi tovush artikuliyatsiyasi bilan tez va to‘g‘ri
almashtirishga o‘rgatiladi;

. Otqish jarayonida o‘gilayotgan so‘zning ma’nosini to‘g'ri
tushinilishini ta’minlash (K.Abdullayeva)

Demak, bolalarni o‘gishga o‘rgatishda ikki xil mashq bajariladi:
tovush harflarni tanish, talaffuzini shakllantirish mashqi. Bu jarayonda
bir-biri bilan chambarchac bog*liq bo*lgan harakat amalga oshiriladi:
harfni tanish, tovushli talaffuzini o‘rganish.

O‘qish — bu murakkab psixofiziologik jarayon bo‘lib, unda bir
nechta analizatorlar ishtirok etishi talab gilinadi: ko‘rish analizatori,
eshitish analizatori, nutqni vujudga keltiruvchi analizator va hakazo.

O‘qish — harflarni ko‘rib eslab golish va ko‘rib tanishdan
hoshlanadi. Bunda xar bir harfning tovushli talaffuzi taqlid qilish
urgali o*xshatib talaffuz gilinadi, ya'ni o‘qgiladi. So‘zlarning tovushli
{alafluzi natijasida o*qigan so‘zning mazmuni kelib chigadi..
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Hozirgi davrda mavjud bo‘lgan metodikaga binoan analiz-
sintez metodining tovush-bo‘g‘in ko‘rinishi mavjud bo‘lib, bu
metodning mohiyati shundan iboratki, bunda so‘zni analiz qilishda
har xil bo‘g‘inlar ajratib olinadi. Masalan: faqat unlidangina iborat
bo‘lgan bo‘g‘inlar (o-na); birikmali bo‘g‘in, unli bilan undoshdan
iborat bo‘g‘in (0-pa); murakkab bo‘g‘inlar, bunda uzviy bog‘langan
birikmali bo‘g‘in va boshga undoshlar.

Zamonaviy psixologiya hamda lingvistika sohasidagi tadqiqotlar
o‘quvchilarni so‘zlardagi birikmalarni ko‘rish va o‘qish, qolgan
tovushlarni birikmaga qo‘shib o‘qishga ofrgatish, so‘zni eshitib
analiz qilishda bo‘g‘inlar soni va o‘rnini aniqlashni o‘rgatishga
asoslanadi.

Analitik - sintetik tovush harf metodining prinsipiga asoslangan
savod o‘rgatishda o‘qish va yozishni bir vaqtda olib borish talab
gilinadi. Yozuvni o‘rgatish, birinchi navbatda har bir tovushning
yzma grafik ifodasini ya'ni qo‘li bilan harfni yozish ko‘nikmalarini
hosil giladi. yozuvga o‘rgatish ko‘nikmasining mohiyati shundaki,
mayda qo‘l motorikasining harakat ko‘nikmasi egallanadi. Yozish
jarayonida nutqning anglashilgan birliklarini grafik belgilarga
aylantirish jarayoni kechadi. Bu esa yozuvga ongli faoliyat tusini
beradi.

Yozma nutqning og‘zaki nutqdan farqi shundaki, yozma nutq
mexanizimi savod of‘rgatish davrida shakllanadi va o‘qitishning
keyingi davrida takomillashib boradi.

Yozma nutqning og‘zaki nutqdan farqi shundaki, yozma nutq
mexanizimi savod o‘rgatish davrida shakllanadi va o‘qitishning
keyingi davrida takomillashib boradi. U bir gqator maxsus ishlarni
alohida ajratib ko‘rsatadi.

1. Yozilishi kerak bo‘lgan so‘zning tovushli tarkibini analiz
qilish. Yozuvning birinchi sharti — so‘zdagi tovushlar tartibini
aniglash. lkkinchi sharti — tovushlarni aniqlash, ya’ni eshitilayotgan
nutgninnng alohida tovushlarga aylanishi va yzma ifodalanishini
ta’minlash. Avval bu jarayon ongli ravishda kechadi, keyinchalik esa
avtomatlashadi.

2. Fonemalar grafemalarga ko‘chiriladi.

3. Harflarning sxematik ko‘rinishi yozuv uchun zarur bo‘lgan
kinestetik harakatlar sistemasiga aylanadi.
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Yozma nutqni egallashda fonematik jarayonlar va bola nutqining
leksik-grammatik qurilishining to‘g‘ri shakllanishi ham Katta
ahamiyat kasb etadi. Chunki talaffuzdagi xato yoki nuqson va
kamchiliklar ham, fonematik va leksik-grammatik rivojlanishdagi
uncha sezilmaydigan kamchilik ham yozuvda harflarning o‘rnini
almashtirish, so‘zning bo‘g‘in tuzilishini buzish, so‘z hosil qilishdagi
xatolar, moslashuv, bitishuvlarda, yozma nutqdagi sintaktik tuzilish-
larning sayozligida yaqqol namoyon bo‘ladi.1

O‘quv va yozuv ko‘nikmalarini normal bolalarda shakllanishini
o'rganish umumta’lim maktablarida savodga o‘rgatish metodikasi
bilan birgalikda maxsus maktablar uchun savod o*rgatish metodikasini
yaratish uchun ham muhim ahamiyatga ega.

K.G.Korovin “Zaif eshituvchi bolalar fagat maxsus jarayondagina
nutqni egallashi mumkin. Bu esa so‘zning tovush-harf tarkibini
o'rpatishdagi o°ziga xos yo‘lni belgilab beradi. Shunga ko‘ra zaif
eshituvchi bolalarning aksariyati uchun nutqni idrok etishda asosiy
omil, uning tovushlardan iborat shakli emas, balki grafik shakli
hisoblanadi” — deydi.

Hammamizga ma’lumki, me’yorda eshitadigan bolalar yozuvni
nutqning ikkinchi ko‘rinishi tarzida egallaydilar, chunki yozuv
tayyor og‘zaki nutqning aksi sifatida o*zlashtiriladi.

Kar va Zaif eshituvchi bolalar, aksincha, yozuv, alfavit orqali
o' zaki nutqning tovush-harf va butun tuzilishni egallaydilar.

2. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarga savod
o‘rgatishning mazmuni, metodlari.

Iishitmaydigan (kar) bolalar maktabining tayyorlov sinfida
savodpga o‘ragatish, o‘qish va yozishning dastlabki ko‘nikma va
malakalarni shakllantirilishini nazarda tutadi.

Alifbegacha davrda o‘quvchilarda kesma harflardan tuzilgan
w0 zlarni o*qish va tuzish ko*nikmalari shakllantiriladi. Bu ish daktil
vi op'zaki nutqqa o‘qitish (o‘rgatish) jarayonida amalga oshiriladi.
I'- ¢chi chorakda bolalar avval harflarning elementlari, oddiy kichik
sarflar va ulardan tashkil topuvchi so‘zlarni, so‘ngra esa bosh
harflarni yozishni o‘rganadi. Savodga o‘rgatish darslarida o*qgituvchi
quyidagi vazifalarni amalga oshirishi ko‘zda tutiladi.

53




A) kesma alfavitdan daktil va bosma bo‘g‘inlar, so‘zlar va
jumlalar tuza olishga o‘rgatish;

B) darslikdagi bo‘g‘in, so‘zlar, gaplar, jumlalarni o‘qiy olishga
o‘rgatish;

V) 3-4 gapdan iborat matnni o‘qiy olishi va o‘qgituvchi savoliga
javob bera olishga o‘rgatish;

G) harflarni yozish va ularni birlashtirish malakalarini shuningdek,
so‘z va gaplarni ko‘chirib yozish ko*nikmalarni shakllanitirsh;

D) yozma ravishda iltimosni bildirish, oddiy savolga javob berish
ko‘nikmasini shakllantirish.

Eshitmaydigan bolalarga savod o‘rgatishning o°ziga xosligi
shundan iboratki, ularda o‘qish va yozish malakalarining shakllanishi,
daktil nutq va predmet amaliy ta’lim darslarida amalga oshiriluvchi
mashglar, topshiriqlarni bajarish, so°z va tushunchalarni o°zlashtirish
jarayonida egalanadi.

Mustaqil ravishda daktillash hamda kesma alfavitdan so‘zlar
tuzish jarayonida eshitmaydigan bolalar daktillayotgan so‘zlar, gap-
larni analiz va sintezini egallaydi. Keyinchalik analiz qilish imko-
niyati takomillashib boradi.

Ofqish va yozish jarayonida analiz va sintezning navbatma-
navbat kelishi sodir bo*ladi.

So‘zni yozish uchun o*quvchi analitik ishni bajaradi.

So‘zni bo‘g‘inlarga ajratish, tovushlarn ajratish, kesma alfavitdan
so‘zlar tuzish, so‘ng esa ushbu so‘zni o‘qishi ya'ni sintezlashni
amalga oshiradi.

Kar bolalar ta’limida alifbe davri 3-4 chorak davomida kechadi
va bu davrda quyidagilar amalga oshiriladi:

Tayyorlov sinfida savodga ofrgatish, o‘qish va yozishning
dastlabki ko‘nikma va malakalarini shakllantirishni nazarda tutadi.

Eng avvalo o‘quvchilarda kesma alfavitdan so‘zlarni o‘qish va
tuzish ko*nikmalari ishlab chiqiladi. Bu ish daktil va og‘zaki nutgni
o‘gishni o‘rgatish jarayonida amalga oshiriladi. II-chorakda bolalar
avval boshida xarflarning elementlarni, oddiy kichik xarflarni
va ulardan tashkil topuvchi so‘zlamni, so‘ngra esa bosh xarflarni
yozishni o‘rganadi. Savodga o‘rganish darslarida o“gituvchi quyidagi
vazifalarni hal gilmog‘i talab gilinadi.

a) bolalarga kesma alfavit daktil va bosma harflardan so‘z va
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jumlalar tuza olishga o‘rgatish.

b) bolalarni kitob bo‘yicha so‘z va jumlalarni o‘qiy olishga
o'reatish.

¢) 3-4 gapdan iborat matnni o‘qiy olishi va o‘qituvchi savoliga
javob bera olishga o‘rgatish.

d) harflarni yozish va ularni birlashtirish malakalarini, shuningdek,
40'z va gaplarni yozib olish ko‘nikmalarini shakllantirish.

¢) yozma ravishda iltimosni bildirish, oddiy savolga javob berish
ko*nikmasini ishlab chiqish.

Kar bolalarni savodga o‘rgatishning o‘ziga xosligi shundan ibo-
ratki, kar bolalarda o*qish va yozish malakalarining shakllanishi daktil
nutq darslarida va predmet amaliy ta’lim darslarida egallanadigan
40'z va tushunchalarni o‘zlashtirish bilan bir vaqtning o°‘zida amalga
oshiriladi.

Mustagqil ravishda daktillab turib kesma alfavitdan so‘zlar tuzish
jarayonida kar bolalar analiz va sintezni egallaydi, ya'ni so‘zlarning
harf-tovush tarkibini egallaydi. Keyinchalik analitik faoliyat tako-
millashib boradi.

O‘qish va yozish jarayonida analiz va sintezning navbatma-
navbat kelishi sodir bo‘ladi.

So‘zni yozish uchun o‘quvchi avval uni harfli tarkibini tahlil
qilishi har bir harfni avval barmoqlarida daktillab, keyin yozadi.
S0‘zni bo*g*inlarga ajratishi, kesma alfavitdan so‘zlar tuzishi, so‘ng
esa ushbu so‘zni o‘qishi ya’'ni sintezni amalga oshiradi.

Savod o‘rgatish va daktil nutqqa o‘rgatishda o‘quv
materialining integratsiyasi

Dasturning savod o‘rgatish, atrof-muhit bilan tanishtirish hamda
daktil nutqgga o‘rgatish bo‘limida tayyorlov sinf o‘quvchilari bilim
v malakalariga qo‘yiluvchi asosiy talablar beriladi. O*quvchilar oz
winflari va maktabning boshga xonalarining joylashuvini bilishlari,
xulq odoblarga rioya qilishlari, o‘z do*stlarining, ismlari, o‘qituvchiva
turbiyachi, oila a’zolarining ism-shariflari, o*quv-qurollari, sabzavot
vit mevalar, ozig-ovgatlar, tana a’zolari, kiyim - bosh va poyafzal,
uy hayvonlarini bilishlari va nomlashi, bir-birining ism-familiyasini
w0'ray bilishlari, ob-havoni kuzatishlari, topshiriglarni tushunishlari,
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va do‘stlariga savol, iltimos bilan murojaat eta olishlari, eng oddiy
savollarni tushunishlari, ularga javob bera olishlari, topshiriq hamda
konkret kuzatish natijalari hagida ma’lumot bera olishlari lozim.

Bu jarayon quyidagi uchta bo‘limlarning o‘zaro integratsiyasi
orqali amalga oshiriladi: daktil nutq, og‘zaki(ovozli)nutq, tevarak
—_atrof bilan tanishtirish, savod of‘rgatish, predmetli amaliy
ta’lim(keyinchalik PAT) va barcha boshqa darslar va faoliyat
jarayonida.

Bu davrda o‘quvchilar amalda turli gaplar, jumlalardan foyda-
lanishni egallab borishi natijasida so‘zlardan foydalanishning
grammatik meyorlarini ham egallab boradilar.

O*quvchilar diologik va monologik nutgga xos bo‘lgan dastlabki
nutq imkoniyatlarini egallay boshlaydilar. Nutqni muloqat vositasi
sifatida egallash bilan uning tizimi bilan tanisha boshlaydilar.

Tayyorlov sinfda o‘qitishning asosiy vazifasi diologik nutq va
uning dastlabki ko‘nikmalarini shakllantirish hisoblanadi. Bu davrda
dasturda belgilangan har bir so‘z o‘qituvchi tomonidan pedagogik
jihatdan tashkillashtirilgan mulogot orqali va mulogot uchun
o*zlashtirish ko‘zda tutiladi.

Tayyorlov davrning dastlabki bosqichida nutgning daktil va
og'zaki shakllari paralel ravishda o‘rgatiladi. Buning uchun
o‘gituvchi butun o‘quv materialini eshitish va o‘gituvchuvining
yuzidan o‘qish( keyinchalik “ko‘rib-eshitish) orqali uzatadi. Yangi
o‘quv materiali avval daktillash orqali keyinchalik, fagat og‘zaki
beriladi. O‘quvchilardan o‘qituvchi tomonidan o‘rgatilayotgan
so‘zlar, gaplar o‘gituvchiga taqlid gilgan holda daktillash bilan bir
qatorda og‘zaki talaffuzini amalga oshirib so‘zlar va jumlalarning
tovushli tarkibini aniq ifodalash, aytilgan fikrnining mazmunini
anglash va unga tegishli reaksiya, berishi talab gilinadi.

Dasturda barcha o‘quv material ustida olib boriladigan ishning
vaqti va hajmi belgilanadi. Barcha kommunikativ malakalar o*quv-
chilar tomonidan ketma-ketlikda emas balki paralel ravishda egal-
lanadi

O‘qituvchining nutqi, nutgidagi so‘zlar va iboralarning qo‘lla-
nilishi o‘quvchilar uchun asosiy manba’ va namuna bo‘lib xizmat
giladi. Shuning uchun o‘gituvchining nutqi aniq, ravon, tushunarli,
o‘quvchilarning imkoniyati doirasiga mos bo‘lishi talab gilinadi.
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Mulogot paytida o‘quvchi uchun notanish, ortiqcha so‘zlar
ishlatilmasligi lozim.

Lekin eshitmaydigan bolalarda nutgning og‘zaki shaklidan
foydalanish imkoniyati juda chegaralangan bo‘lishi sababli dastlabki
davrda asosiy mulogot shakli sifatida daktil nutq qo‘llaniladi.
Chunki daktil nutq ularga lug‘at boyligini kengaytirish va bevosita
muloqotda bo‘lishiga imkon beradi. Bundan tashqari og‘zaki nutqni
tushunishi uchun qog‘oz tasmachalaridagi bosma harflarda yozilgan
tegishli so‘zlar, gaplar, jumlalardan foydalaniladi.

Lekin ta’kidlash joiz-ki, bu bugungi kunning muammosi emas,
hozirgi kunda ka, chuqur zaif eshituvchi bolala ichida eshitish
imkoniyati bo‘lmagan o‘quvchi yo‘q.Shuning uchun daktil nutqning
dozarbligi tobora kamayib boradi.

Ta’lim jarayonining birinchi kunidanoq o‘qituvchi o‘quvchilar
bilan muloqot uchun zarur bo‘lgan so‘zlar, jumlalarni kartochkadagi
yozma, daktil shaklini ko‘rsatib, daktil va og‘zaki ravishda e’lon
(ilgan va atrof muhit haqida dastlabki tushunchalarni berib borgan.

O‘quvchilarga u yoki bu topshirigni berish uchun asosan
mulogot namunasi tarzida undov ma’nosidagi so°z yoki jumlalardan
foydalanadi.

O‘gituvchi savol beradi va javobning namunasi yozilgan qog‘oz
fasmani ko‘rsatadi. O‘quvchilar esa o‘gituvchiga taglid qilgan
holda, unga ergashib o‘rtoglariga va ogituvchiga xuddi shunday
murojaatlar tuzadi.

Ta’limning dastlabki bosqichida nutqning daktil va og*zaki shakli
paralel ravishda o‘rgatiladi. Buning uchun o‘qgituvchi butun o‘quv
materialini eshitish va o‘qituvchuvining yuzidan o‘gish (keyinchalik
“ko'‘rib-eshitib) orqali uzatadi. Yangi o‘quv materiali avval daktilash
orqali keyinchalik, o‘zlashtirilgandan keyin faqat og‘zaki beriladi.
()'quvchilardan o*qituvchi tomonidan o*rgatilayotgan so‘zlar, gaplar
'qituvchiga taqlid gilgan holda daktillash bilan bir qatorda og‘zaki
ianlafluzini amalga oshirib borish, so‘zlar va jumlalarning tovushli
tarkibini aniq ifodalash, aytilgan fikrnining mazmunini anglash va
unpa tegishli reaksiya, munosabat bildirish talab gilinadi.

Nutqiy faoliyatni shakllantirishda og‘zaki nutq orgali muloqotda
o' lishpa ehtiyoj tarbiyalashga urg‘u beriladi. Tilga o‘qitishning
wsosini mulugot uchun va ta’lim olish uchun zarur bo*lgan nutqiy
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imkoniyatni egallash, undan foydalanish usullarini bilish tashkil
etadi. Dasturda barcha o‘quv material ustida olib boriladigan
ishning vaqti va hajmi belgilanadi. Barcha kommunikativ malakalar
o‘quvchilar tomonidan ketma-ketlikda emas balki paralel ravishda
egallanadi.

Ushbu talabalar, shuningdek nutq materiallariga qo°yiluvchi
talablar daktil nutqiga o‘gitish jarayonida asta-sekin murakkablashib
boradi. 1 - chorakda o‘quvchilar faqatgina fe’llar bilan ifodalangan
oddiy topshiriglarni bajaradilar, tur o‘tir, ber, ol va hakazo. Keyin
frazali to‘ldiruvchi kiritiladi shar uyni, yelimla bunda bolalar bir
vaqtning o‘zida faqat topshiriglarni tushunish va bajarishni emas,
balki yana do‘stiga mustaqil ravishda murojaat etishni ham o‘rganib
boradilar. “Olim, iltimos, qalamni ber”. Muharram opa chaqirapti”.

Dastur talablarining murakkablashuvi idrok etish xamda faol
nutq nisbatining o°zgarib borishini nazarda tutadi. Agar o*qitishning
dastlabki bosqichida, I-chorak boshida o‘quvchilarga topshiriglarni
tushunish hamda ularni bajarishga o‘rgatish muhim bo‘lgan bo‘lsa,
I va Il choraklarda ekspressiv nutq hajmi anchagina ortadi.
Tayyorlov sinf oxirida esa o‘quvchilar dasturda ko‘rsatilgan
lug‘atdan mulogatda foydalanishni bilishi talab gilinadi.

Masalan nonushta. tushlik. kechki ovqat mahalida bolalar ich,
yegin fe’llari, non, bo‘tga, kartoshka, sho‘rva, choy va boshqa, otlar,
ozoda, o‘zim kabi nutqning boshqa turkumlari bilan tanishadilar.
O‘quvchilar I-chorakda, hali nutq tovushlarini talaffuz gilishni
egallamasdan, o‘gituvchi artikulyatsiyasiga taqlid so‘zlarning
konturini o‘xshatib aytishga yo‘naltiriladi. So‘ng talaffuzni egallab
borganlari sari ularni og‘zaki nutqqa kiritadilar. Og‘zaki nutq
daktil nutq rivojlanishi jarayonida shakllantiriladi. Boshqa o‘quv
mashg‘ulotlari — matematika, ritmika, rasm, jismoniy tarbiya
darslari, maxsus darslarda egallagan nutq imkoniyatlari va bilimlarini
go‘llaydilar. Daktil nutqining shakllanishiga yuqorida aytilganidek,
predmetli amaliy ta’lim darslarikatta ta’sir ko‘rsatadi. Ushbu darslarda
so‘zlashuv nutgiga tabiiy ehtiyoj (tug'iladi) yuzaga keladi, bolalarga
nutq materialining asosiy qismi bilan tanishtirish amalga oshiriladi.
Bolalar buyumlarni yasaydilar, chizadilar, aplikatsiya qiladilar.
Ushbu faoliyat jarayonida bolalarda (talab iltimosni bildirishga)
faoliyat jarayonida muloqotga ehtiyoj tug‘iladi ... iltimos, andozani
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bering., (savol berishga) Uyning rangi ganaga? va hokazoga ehtiyoj
fu'iladi. Bunda yangi so‘zlarni o‘zlashtirish jarayonida daktillash
(exnikasi takomillashadi. Masalan: “O‘quvchilar”, “mevalar”
mavzusida aplikatsiya bajarish jarayonida o‘qituvchi stolida olma
turibdi. hamda olma so‘zi yozilgan tablichka o‘rnatilgan. Darsning
oxiriga gadar ushbu tablichka o‘quvchilar oldida turadi, ular uni
bir necha bor daktil va og‘zaki o‘qiydilar. Shunday gqilib bolalar
bir vaqtning o‘zida ham so‘zni o‘zlashtiradilar, ham daktillash
fexnikasini egallaydilar. Nutgni rivojlantirish bo‘yicha sinfdan
tashqari mashg ulotlar vaqtida o‘quvchilar og‘zaki daktil formada
4w0'zlashib muloqatga kirishish imkoniyatiga ega bo‘ladilar. Daktil
nutqini shakllantirish bo‘yicha darslarda bolalar so‘z va frazalarni
¢pallaydilar, hamda ular ma’nosini o‘zlashtiradilar. O*qituvchi
darspa quyidagi jihozlarni hozirlaydi: daktil alfavit, daktilemalar
bilan katta va kichik harfli sinfning umumiy kassasi, sinfdagi
o'quvchilar, o*gituvchi, tarbiyachi ismlari yozilgan kartochkalar,
muloqat uchun zarur bo‘lgan: tur, o‘tir, kel, ma, ber, olib kel va
hokazo so‘z va frazalari yozilgan tablichkalarni tayyorlaydi. Ushbu
(ablichkalar doskaga yoki polotnoga joylashtiriladi. Agar bolalar
tayyorlov sinfiga daktil qilish malakasiga ega holda kelsalar,
I-chorakning o°zidanoq bosma harflar bilan yozilgan so'z va frazali
kartochkalaridan foydalanish magsadga muvofiqdir.

Darsda o*quvchilar tomonidan nutq materialining dastlab daktil,
s0'ngra esaog*zakishaklda ham o°zlashtirishini ta’minlovchi birnecha
usullaridan foydalaniladi. Shulardan biri so‘zga bo‘lgan ehtiyojni
yuzaga keltiruvchi holatlarini tashkil etish. Ushbu usul yordamida
40'z va frazalarning ma’nosi yechib beriladi: chunki ushbu so‘z va
frazalar faoliyatda, turli sharoitlarda ko‘plab qo‘llanilishi nazarda
(utiladi. Masalan: I-chorakda bolalar ber so‘zining o‘zlashtirilishi
hamda uning yordamida iltimoslarni mustaqil ravishda bayon eta
olishlari lozimdir.

Tayyorlov sinfda o‘qishga o‘rgatish.

An’anaviy yondoshuvda o*‘qishga o‘rgatish yozuvga o‘rgatishdan
(lgarilagan holda olib borilishi ta’kidlangan. U quyidagi holatlar
Iilan tushuntirilib kelingan. Tilga o*qitish jarayonida daktil nutqdan,
fsma harf bilan so‘zlar yozilgan kartochkalardan foydalaniladi.
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Bunda harflar bilan alohida tanishtirilmaydi, butun so‘zlar, gaplarni
daktillab o‘qitiladi. Kartochkalardagi yozuvlar bosmacha harflar
va har bir harfning tagida daktilemalar yozlgan bo‘lib daktillash
bilan bir gatorda o‘qish jarayoni amalga oshirilgan. Bu jarayon
nihoyatda jadallik bilan olib borilishi sababli yozuv ustida ish olib
borish uchun imkon bo‘lmaydi. Yozuv malakalarini egallash, o*qish
texnikasini egallashga nisbatan murakkabroq hamda ko‘proq vaqt
talab etadi. S.A.Zikov ushbu ikki jarayonni birga olib borishga qarshi
bo‘lgani — o‘qishni to*xtatib qo‘yib yozuv bilan mashg‘ul bo‘lish,
kar bolalar nutgini rivojlanishini, o*qish malakasini tormozlanishiga
olib kelishini uqtirib o‘tadi.

O‘gishga o‘rgatish bo‘yicha ish daktil va og‘zaki nutq darslarida
amalga oshiriladi. Dastur bo‘yicha nazarda tutiluvchi nutq
materialining barchasini o‘quvchilar avval og‘zaki — daktil ravishda,
so‘ng talaffuz malakalarini egallab, daktilsiz ovoz va talaffuz bilan
o‘qish texnikasi egallaydi. O‘qishga o‘rgatishda zaruriy qo‘llanma
kesma alfavitdir. Bunday alfavitning 2 turidan foydalaniladi:

I-chorak — daktil harfli.

11-1V-chorakda — harfli.

O‘gishga tayyorlanish uchun bolalar kesma alfavitdan namuna
bo‘yicha va mustaqil ravishda so‘z va jumlalarni tuzishga,
shuningdek, ularni namuna bo‘yicha va mustaqil holda daktil
qilishni mashq qiladilar. O*quvchilar faqatgina predmetlar nomini
tuzishni emas, balki oddiy frazalar — topshiriqlarni masalan: ruchka
(kitob, galam, daftar)ni ber, kabilarni tuzishni o‘rganishlari — lozim.

Kesma alfavitdan tuzilgan so‘z va frazalarni o‘quvchilar albatta
og‘zaki o‘gishlari lozim. Shunday qilib, bolalar I-chorakning
o‘zidayoq, garchi o‘qish yoki savod o‘rgatish uchun maxsus vaqt
ajratilmagani holda o*qishni egallaydilar. Ushbu bosqichda o°qishga
o‘rgatishning asosiy usullari quyidagilardir.

1) So‘zning grafik elementlari bo‘yicha, harflarning soni katak
yoki nuqtalar yordamida belgilanishi bo‘yicha so‘zlarni og‘zaki
shaklda hamda kesma alfavitdan bayon etish va daktillab aytish.

2) O‘quvchilarning so‘zlar ma’nosini tushunganliklarini tekshirish
magqgsadida so‘z va uni tashkil etuvchi bo‘g‘inlarni ovoz chiqarib
o‘qitish.

3) Ko‘rsatilgan predmet, harakat, rasm bo‘yicha so‘zlarni og‘zaki
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tarzda va kesma alfavitdan terish orqali(keyinchalik yozuv orqali)
bayon qilish.

4) Tovush — bo‘g‘in tarkibiga ko‘ra qiyin bo‘lgan so‘zlarni ovoz
chiqarib talaffuz etish va o‘qishga garatilgan maxsus mashgqlar.

So‘ng o‘gituvchi bolalarda 3-4 gapdan iborat bo‘lgan uncha katta
bo‘lmagan matnlarni o‘qish malakasini shakllantiradi.

Tayyorlov sinfida to‘g‘ri va ongli o‘qish malakalari egallanadi.

O‘quvchilarda o‘gish texnikasini ishlab chiqishda, so‘zni
o0'qishda uning tuzilishi buzilmasligi harf va bo‘g‘inlarni tushirib
qoldirmasligi, o‘rnini almashtirmasligi lozim.

So‘z fonemalarning qisqartirilgan tizimiga muvofig ravishda
uyg‘un, fonetik jihatdan to‘g‘ri talaffuz etilishi, orfoepiya normalari
va so‘zlashuv urg‘usiga rioya qilinishi lozimdir.

So‘zlashuvda urg‘u, uning uyg‘unligi va hokazolar o‘qish
darslarida ovoz kuchaytirgich apparati yordamida idrok etiladi.
()‘quvchilar o‘z o‘gishlarini, o‘qituvchi va do‘stlarining o‘qish
sifatiga taqqoslash imkoniga ega bo‘ladilar. O°qishga o‘rgatishning
zaruriy ko‘rinishi ovoz kuchaytirgich apparaturasidan foydalanishda
o'qiyotgan o‘quvchini o‘gituvchi va o‘quvchilar tomonidan
hamda o‘z-o‘zini nazorat qilishga imkon beruvchi ovoz chiqarib
0'qish hisoblanadi. Ovoz chiqarib o‘qish tashkillashtirilgan tarzda
0'qiyotgan o‘quvchining yuzi sinfga qaratilishi quloglariga eshitish
apparatlar tagilgan holda boshlashni ham kiritadi, chunki o*quvchilar
o'qiyotgan o‘rtoglarini diqqat bilan kuzatishlari lozim.

O‘qishni bilish o‘gish texnikasini egallash va o‘qilganini ongli
idrok etishni, o‘qilgan matn mazmunini anglash, tushunishni nazarda
tutadi . Oc‘qilgan matnni o‘quvchilar tomonidan tushunganlik
darajasini turli usullardan foydalangan holda nazorat qilib turish
talab qilinadi.Masalan: O‘qituvchi “Rasmlarni ko‘rib chig”. Ushbu
rasmlarga xos gaplarni o‘qi. “Rasmga qara”, “Tekstdan unga mos
japni top™ kabi topshiriglarni beradi..

(1'qilgan matnni ongli o‘zlashtirilishini aniglashda illyustrat-
slyalash usuli katta samara beradi. O‘quvchilar butun matnga yoki
uning ayrim gismlariga sxemali rasmlar chizadilar. Bolalar o‘qilgan
imatnni illyustratsiyasini chizishga qisqa 4-5 minut sarflagan holda
tez ishlashga o‘rgatib boriladi.

O'qilgan  matnni  taxlil qilish uchun dramalashtirishdan
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foydalanish mumkin. Matn yoki uning qismini o°qib bo‘lgan
o‘quvchilar uni o‘zlari yoki figuralar yordamida ijro (etishlari
mumkin) etadilar. So‘ng o‘gituvchi matnni yana bir bor o‘qiydi va
rollar qay darajada to‘g‘ri ijro etilganligini bolalar bilan muhokama
giladilar. O‘quvchilar topshirigning uddasidan chiggan bo‘lsalar,
demak hikoyaning mazmuni ularga tushunarli bo‘lgan. O‘qilgan
matnni savollar bo‘yicha tahlil gilish muhim usul hisoblanadi.
Boshlang‘ich bosqichda o‘quvchilarga matnnidan javob topiluvchi
savollar beriladi. “Bolalar nima gilayapti?” “Olim nima gilyapti?”.
So‘ng faol fikrlashni talab etuvchi nisbatan murakkab savollar
beriladi. O‘qituvchi “Yilning qaysi fasli (vaqti)?” — deb so‘raydi.
Matnda savolga to‘g‘ridan-to‘g‘ri javob yo‘q. Shuning uchun
o‘quvchilar mustagil ravishda matnni tahlil qilib javob tuzadilar.
“Qish”. O‘qituvchi qo‘shimcha savol beradi. “Nega” shunday
o‘ylayapsizlar?. O‘quvchilar matndan javob topadilar. Masalan:
“Qor yog'di”, “Qor ko‘p”. Bolalar gorbobo yasayaptilar. Bugun dars
mobaynida o‘quvchilarning namuna bo‘yicha beruvchi javoblari
bilangina chetlanib qolmay, ularning fikrlarini faollashtirish juda
muhimdir. Bundan tashqari, o‘gituvchi har bir matndan bolalar
tarbiyasiga ijobiy ta’sir etish, ularning hayotiy tajribalarini boyitish
magsadida foydalanishi. personajlar hamda bolalarning muayan
hatti-harakatlarini giyoslashi. ijobiy holatlarni ibrat qilib ko‘rsatishi
ularning ijtimoiylashuviga ijobiy ta’sir ko‘rsatadi..

Daktil nutq darslarida bolalar kesma alfavit bilan ishlaydi,
so‘zning tarkibi bilan tanishadi. Daktil nutq so‘z tarkibini bilish,
uni yozuvda aks ettirishga yordam beradi, daktillash barmogqlarning
mayda motorikasini rivojlanishini ta’minlaydi va yozish texnikasini
egallashni yengillashtiradi.

Predmet amaliy ta’lim mashg ulotlarida o‘quvchilar oddiy
figuralarni chizadilar, ularni gog‘ozga yopishtiradilar, andazalar
tushuradilar (oladilar), plastilin bilan ishlaydilar, unga turli shakllar
berish. doira, kvadrat, to*gri to‘rtburchakni farqlashni, qog‘ozda
kataklarning kerakli sonini hisoblagan holda, berilgan namuna
bo‘yicha katakka shakllarni chizishni o‘rganadi.

Masalan: O‘quvchilar ikki katakdan foydalangan holda vertikal
va gorizantal chiziqlarni xuddi shu miqdordagi kataklarga kvadratlar
nuqtalar bilan bo‘linuvchi to*g'ri chiziqglar, 3 va 4 katak uzunligida
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fo'p'ri chiziglar chizadilar. So‘ng ular murakkabroq vazifalarni
hjarndilar, kvadrat va uchburchak shaklidagi figuralar (uychalar,
samalot, bayrogchalar va hokazo). So‘ng oval (tuxumsimon)
formadagi figuralar (bodring, jo‘ja va hokazo) chizishlsri ta’kidlanga.

Aytib o‘tilgan ish turlarini bajarish jarayonida bolalarda keyin-
¢halik  harflarni  yozuvga o‘rgatishda go‘llanuvchi malakalar
ik lantiriladi. Harflarni yozishga o*rgatish I1-chorakdan boshlanadi.

Hozigi zamonaviy texnologiyalar kirib kelayotgan bi davrda
suhitishida muammolari bo¢lgan kar, zaif eshituvchi bolalar ta’ limining
iskomillashuvi, shunga mos ravishda ta’limga qo‘yiladigan talablar
vit 0'quv dasturlari tobora takomillashib bormoqda.

(‘hunonchi, koxlear implantatsiya gilingan bolalar yoshi va
sonining yil sayin ortib borishi tufayli bu bolalarning eshitish
idrokining rivojlanishi, nutqiy ko‘nikmalarini baravar egallanishini
(' minlab bormogda. Bu bolalarning eshitish idrokini rivojlantirish
huyuk surdopedagoglar ta’kidlab o‘tilgan metodika va uslublardan
foydalangan holda  innobatsion yondoshuvlar bilan amalga
ashirilmoqda.Bu borada Rossiya olimlaridan Korolyova, Leongardlar
{omonidan rus tili asosida KI gacha va Kidan keyingi reabilitatsiya
(uhlarini olib borish orgali eshitish va nutqiy reabilitatsiyasi
metodikasi  yaratildi.Ozbekistonlik surdopedagog  olimlardan
LI Fayziyeva tomonidan o‘zbek tilining fonetik va fonematik tizimi,
o'zbek tilining grammatik qurilishi asosida eshitish idroki va
(ulaflizini, nutqini rivojlantirish metodikasi yaratildi.

Hozirgi kunda O‘zbekistonda kar, zaif eshituvchi bolalar ta’limida
(i o' zparishlar sodir bo‘lishi kuzatilmoqda, ya’ni ta’kidlab o,tilgan
{a'lim uslbi va ucullari tobora zamonaviylashib, bu bolalar sog‘lom
bolalar ta’limiga tenglashib borisi kuzatilmogqda.Amalda biz KI
hlgan va kichik yoshidan implant taqib reabilitatsiya bolgan va
hozirgt kunda inklyuziv tarzda ta,lim olayotgan bolalarda namoyon
b limogda,

Alifbe davri
flozirgi kungacha qo‘llanilib kelinayotga maxsus metodika
hi'yvicha “Alifbe davri“da olib boriladigan ishlarning mazmunini,
auomin, o' qishga o‘rgatish va yozuvga o‘rgatish tashkil giladi. Alifbe
davrida o'qishga o‘rgatish dasturi bo‘yicha quyidagicha talablar
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go‘yiladi:

1. So*zlarni tovush jihatidan va tovush-harf jihatidan analiz qilish.
Ya’ni so‘zlarni bo‘g‘inlarga bo‘lish, tovushlarni eshitib farqlash.
ularni bo‘g‘inlar va so‘zlardagi o‘rnini aniqlay olish;

2. Bosma va yozma shriftlar kesma harflar yordamida tovush va
tovush-harf sintezi bo‘yicha topshiriglar bajarish. Ya'ni avval bir-
ikki bo*g‘inli, keyinchalik esa ko‘p bo‘g‘inli so‘zlarni terish, hamda
o‘gituvchining topshirig‘iga binoan gisqa gaplarni terish;

3. Kesma harflardan tuzilgan yoki kitobdagi, qog‘ozchalarga
yozilgan bo‘g‘inlar, so‘zlar, gaplarni o‘qish. Ovoz bilan, aniq ravon
qilib tovushlarni qorishtirmasdan nuqtalarda tinib o‘qish;

4. Doskada, kitobda, qog‘ozda yozma ravishda berilgan
topshiriglarni eshitib, o‘qib bajarish (o‘qing, ko‘rsating, so‘z tering,
so‘z tuzing, to‘ldiing, ... kabilar);

5. Kitobdagi yoki alohida berilgan rasmlar, predmetlar va
harakatlarni yozuvdagi so‘zlar va gaplar bilan solishtirish;

6. Avval bo‘g‘inlab, keyinchalik sekin-asta so‘zlarni yaxlit o°qish.

Yozuvga o‘rgatish ham dasturda ko‘rsatilgan tartibda amalga
oshirilib boriladi va yozuvni egallashga quyidagicha talablar
qo‘yiladi.

1. Yozuv paytida to‘g'ri o‘tirish, ruchka va daftarlardan to*gri
foydalanishni bilish;

2. Kichik va bosh harflarni belgilagan tartibda yozishni bilish,
bo‘g‘inlar va so‘zlarni avval doskadagi va daftardagi namunaga
qarab yozish, keyinchalik “Alifbe”da berilganlarni ko‘chirib yozish;

3. O‘qish uchun berilgan matnlarni yozma va bosma harflar bilan
berilganlarni kitobdan yoki doskadan ko‘chirib yozish, so‘zlarni
to‘ldirib yozish, tushurib qoldirilgan harflar o‘rniga kerakli harflarni
qo‘yib yozish, gaplarni to‘ldirib yozish (tushurib goldirilgan so‘zni
o‘rniga qo‘yib), berilgan birinchi bo‘g‘inga garab, bo‘g‘in topib
so‘zni to‘ldirib yozish;

4. O*gituvchining aytganini og‘zidan faqat ko‘rib, labdan o°qib
yozish, ham ko‘rib, ham eshitib yozish, faqat eshitib diktant yozish.

5. Yozuvda imlo qoidalarining dastlabki va elementar, zarur
joylarini egallash: gapning bosh harf bilan boshlanishi, kishilarning
ism va familiyasi, hayvonlarga qo‘yilgan lagablarning bosh harf bilan
vozilishi, gapning oxiriga nugta qo‘yilishi, so‘zlarni bir gatordan
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ikkinchi qatorga bo‘g‘inga bo‘lib ko*chirish va h.o.

Yozuvga o‘rgatish

Yozuvga o‘rgatish bolalarni yozuv paytida to‘g‘ri o‘tirishga,
qalam, ruchka, daftarni to‘g‘ri ushlashga, harflarni avval asosiy
¢lementlarini yozish, (tayogchalar) pastki gismi yumalogq, tayoqchalar
ilgakli tayoqchalar, so‘ng oddiy harflar (n,t)lar kabi keyinchalik (
v.)) harflari o‘rgatiladi. O*quvchilar kichik va katta (bosh) harflarni
yozish malakalarni egallaydi. Kar bolalar maktabi dasturida yozuvga
o'rppatish tartibi va ketma-ketligi keltirilgan.

()'zuvga o‘rgatish quyidagicha olib borilishi mumkin. Polotnoga
holalarga tanish so‘z o‘rnatiladi. Bolalar uni daktil yoki og‘zaki
w'qlydilar va bir vaqtning o‘zida muvofiq predmet yoki uning
tuavirini ko‘rsatadilar. O‘gituvchi ushbu so‘zdagi o‘rganilayotgan
harfni ajratadi, uni tovush va daktilema bilan nisbatlaydi. Shundan
w'ng  o‘quvchilarga kesma alfavitdan ushbu so‘zni tuzish
{opshiriladi. Bunda bolalar o‘rganilayotgan harfning so‘zdagi
o'rnini ko‘rsatishlari, so‘zni bo‘g‘inlarga bo‘lishlari kerakli harfni
ujratib olishlari va yana so‘z yig‘ish (tuzish)lari lozim. Shundan
w'ng o‘quvchilar harf namunasini ko‘zdan kechiradilar, doska va
hvoda, so‘ng oldindan harf namunasi va uning elementlari yozilgan
duflarda yozishni mashq qiladilar.

('qituvchi harf elementini ko‘rsatgach, uni yozish uchun
o'quvchilardan  bir nechtasini  (ketma-ket) birma-bir doskaga
¢higaradi. Bolalar berilgan namuna bo‘yicha uni daftarlariga
yozndilar. So‘ng ular yana boshga elementni va nihoyat harfning
o' #ini yozishni o‘rganadilar. O‘qituvchi harfni doskaga yana bir bor
yuzadi, o'quvchilar uni doskada ilgari yozilgani va daftarlaridagi harf
bilan solishtiradilar. O‘qituvchi yozilganni yana bir bor (tekshirib)
k' zdan kechirib, bolalar e’tiborini ular yo‘l qo‘yilgan xatolarga
qaratadi, O*qituvchi harfni satr (qator) oxirigacha yozishga ruxsat
otudi. Bunda u o‘quvchilarning o‘zlashtirishiga, daftar holatiga
¢'tibor berishi lozim. Dars o‘rtasida fizkult (daqiqa) o‘tkazish
foydalidir,

Masalan: Bir ikki hisobida bolalar barmoqlarini mushtlaydilar va
vazih yuboradilar va bilaklarni pastga tushiriladi. Mashq 2-3 marta
fbror tanadt,
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IV-chorakda o‘quvchilar oddiy so‘zlarni ko‘chirib oladilar,
rasmlar bo‘yicha mustagqil ravishda gaplar tuzadilar va ularni daftarga
yozadilar. O‘qgituvchi darslarda savodga o‘rgatish jarayonida faoliyat
turlarini muntazam o‘zgartirib turishni esda tutmog'i lozim.

Yozish mashqlarini o‘qish bo‘yicha topshiriglar bilan almashtirib
turishi didaktik o‘yinlar bilan olib bormog’‘i, o‘yin elementlaridan
foydalanmog‘i bolalarni topshirigning to‘g‘ri bajarilgani uchun
rag‘batlantirib turmog‘i lozimdir.

Tayyorlov davrining yana bir muhim vazifalaridan biri tayyor-
garliksiz kelgan bolalarning barmogqlarining mayda muskullarini
rivojlantirib yozuvga tayyorlashdir. Bu davrda bolalar har xil
figuralarning rasmini chizish, ilmoqchalar va harf elementlariga o*x-
shash shakllarni avval ustidan chizish, keyinchalik mustaqil yozishni
mashq qilish orqali mustaqil yozishni muvafaqgiyatli egallaydilar.

Tayyorlov davri 4 xafta davom etadi. Keyin “Alifbe” davri
boshlanadi. Tayyorlov sinifida “Alifbe™ davri birinchi sinfdan ancha
farq giladi va o‘qituvchi oldiga quyidagi vazifalarni qo‘yadi:

- Talaffuzga o‘rgatish dasturida ko‘rsatilgan tartibda tovush va
bosma harflar bilan tanishtirish;

- So*zni harf va tovush jihatidan analiz qilishni o‘rgatish. So*zlarni,
alohida tovushlarni (unli, undosh) ajratish, so‘zdagi tovushlar sonini,
o‘rnini aniqlash, urg‘uli bo*g*inni ajratish;

- Berilgan tovush yoki harf ishtirokida mustaqil ravishda so‘z
tuzish;

- Harflarni ularning xarakterli xususiyatlariga qarab tanish va
topish (yakka o‘zini yoki so‘z tarkibida);

- Berilgan tovush yoki harfni so‘zning boshida, o°rtasida
aniqlashni o‘rgatish;

- So‘zlardagi harflarni ketma-ketligida nomlab aytish;

- Unli va undosh tovushlarni farqlashni o‘rgatish;

- So‘zlarni bo‘g‘inga bo‘lish va bo‘g‘inlardan so‘zlar tuzishni
o‘rgatish;

- Qalam va ruchkani to‘g‘ri ushlash, to*g‘ri chiziq bo‘ylab chizish,
oval, yoysimon, to‘lqinli chiziglarni qo‘Ini uzmasdan chizish;

- Turli geometrik figuralar, oval shakllarni bir chiziqqa tizgan
holda naqsh ko‘rinishlarini chizish;

- Predmet va ularming harakatini ifodolovchi rasmlarning tagiga
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kesma harflar yordamida nomini terish.

Tayyorlov davrida o‘quvchilarga harflaming yozma ifodasi
berilmaydi. Shu boisdan harflarni yozish ko‘nikmasi talab qilinmaydi.
| ekin so‘zlar va harflarning bosma shriftlarda yozish talab qilinadi.
oskada va daftarda predmetlarning nomlari, sodda gaplarni bosma
lrflar bilan yozishni o‘rgatish talab qilinadi.

Savodga o‘rgatish darslarining mazmuni quyidagicha beriladi.

Masalan: dastlabki “O” “o” harfi bilan tanishtirishdan oldin shu
hate! bilan boshlanadigan 3 yoki 4 ta so‘z olinadi. Ona, ot, ota,
ulma. Bu so‘zlar o‘gituvchiga taqlid gilgan holda va unga ergashib
butun sinfga va har bir o‘quvchiga ayttiriladi. So‘zlar rasmlar bilan
birgalikda doskada beriladi. Bolalar ona, ot, ota, olma so‘zlari
bilan (tayyorlov davrida) tanishgan. So‘ng ona so‘zidagi birinchi
harf olinib cho‘zib aytiladi, eshituv apparatlarida eshittiriladi. Va
i o tovushi va o harfi ekanligi uqgtiriladi. Keyin o*quvchilarga
(olgan so‘zlardagi xuddi shunday harfni topib uni ovoz bilan
aytish talab gilinadi. “O” harfi birinchi turganligi tufayli bolalar uni
(ezdn topadilar. Bu topshiriq bajarilgandan so‘ng, ularga “O” harfi
w0 zning o*rtasida (Lola, kitob) kelgan so‘zlardan topish topshiriladi.
leyinchalik bu topshiriglar murakkablashtiriladi va quyidagicha
vizifalarni bajarish o‘rgatiladi:

1) berilgan bo‘g‘inni to‘ldirish va o°qish;

2) berilgan harflardan rasmdagi predmet nomini terish va hakazo.

14w kabi ishlar, maktabga tayyorgarliksiz kelgan bolalarni savodga
o'rgatish uchun yetarli bo‘ladigan lug‘atni egallash, so‘zlarning
peafik ifodasini eslab qolish va shu orqali rasmdagi predmet,
wiarakat va xususiyatni ongli ravishda, tushungan holda nomlash
ko' nikmalarini egallash magsadlarini ko*zlaydi.

O'quvchilarning eshitish qobiliyatini rivojlantirish, fonematik
eubituvini rivojlantirish bu davrning eng asosiy vazifalaridan
Iisoblanadi. Shuning uchun faqat ovozni kuchaytirib beruvchi
apparatlar orqali va ko‘rib eshitish yo‘li bilan beriladi. Faqat
dursning ma’'lum belgilangan gismidagina ekran orqasida va quruq
gulogquing o zida eshitishg beriladi. Nutq materialini ekran orqasida
euliittivish usuli bolalarni faqat eshitish sezgisi orqali qabul gilishni
o' tatish magsadini ko*zlaydi. Bunda o*quvchi o‘qituvchining yuz,
fuhy harakatlarini ko‘rish imkoniyatiga tayana olmaydi.
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Qulogning o‘zida eshittirish deganda, bolalar ovozni kuchaytirib
beruvchi apparat orqali eshitib o* zlashtirgan so‘zlarni, fagat qulogning
o0‘zi bilan (labdan va yuzdan o‘qimasdan) eshitib takrorlab berishi
ko‘zda tutiladi.

Maktabga tayyorgarliksiz, to‘g‘ri uydan kelgan bolalar bilan
alohida ishlash rejalashtirilgan. “Tayyorlov davri davomida
bu o‘quvchilarga maksimal darajada so‘z boyligini egallashini
ta’minlash talab gilinadi. Buni o‘qituvchi, tarbiyachi, yakka mash-
g ulot o‘qituvchisi hamkorlikda mashg‘ulotlarda, darsdan tashqari
vaqtda alohida ishlash yo‘li bilan amalga oshirishi ko‘zda tutiladi.
Undan tashqari tayyorlov sinflarda, maxsus bog‘chalarda maxsus
tayyorgarlik ko‘rib kelgan bolalar ichida, tayyorgarliksiz, nutqsiz
holatda maktabga kelgan 2-3 ta bola uchun nutqiy muhit sodir
bo‘ladi. Va bu bolalar “Alifbe” davrigacha 50-60 tagacha so‘zni
tushunish hamda o‘xshatgan holda og‘zaki ayta olish imkoniyatiga
ega bo‘ladi.

Savol va topshiriglar

1. O‘gish malakasini egallash jarayoni qanday davrglarga
bo*linadi?

2. Analitik sintetik sintetik metodning tahlilini ,bering.

3. O‘qish gqanday jarayon?

4. Yozishga o‘rgatish, yozma nutq qanday shakllantiriladi?

5. Alifbegacha davrda o‘quvchilar bilan qanday ishlar olib
boriladi?

6. Tayyorlov sinfida savodga o‘rgatish qanday tartibda amalga
oshiriladi?

7. Savod o‘rgatish va daktil nutqqa o‘rgatishda o‘quv materialining
integratsiyasi nimadan iborat?

8. Tayyorlov sinfda o‘qishga o‘rgatish qanday tartibda amalga
oshiriladi?

9. Hozigi zamonaviy texnologiyalar kirib kelayotgan davrda
eshitishida muammolari bo‘lganga savod o‘rgatishda qanday
texnologiya va usullar qo‘llaniladi?
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YIl. OG‘ZAKI (OVOZLI) NUTQ DARSI, OG‘ZAKI
NUTQNI O‘STIRISHNING MAZMUNI VA AHAMIYATL

Inson hayoti va faoliyatida nutgning tutgan o‘mi va ahamiyati
angadar ulkanligini e’tiborga olgan holda, kar bolalar ta’limida
o'quvchilar tomonidan nutqni egallash, uning og‘zaki va yozma
shaklini o‘stirish — maktabning asosiy vazifalaridan biri tarzida
o'tirof etiladi.

Nutqning og‘zaki shaklini egallash eshitmaydigan bolalar
hayotida juda muhim ahamiyatga ega. Og‘zaki nutq umumiylashgan
mulogot vositasi sifatida shakllanadi. Ya’ni ovozli og‘zaki nutq
eshitmaydigan va gapirmaydigan bolalar uchun atrofdagilar bilan
mulogatda bo‘lish imkoniyatini yaratuvchi eng muhim omil
liisoblanadi. Ovozli og‘zaki nutgni egallash tayyorlov sinf dasturi
tnlablari da o‘z aksini topgan.

Op‘zaki nutq orqali muloqatni o‘zlashtirish jarayonida ular
(lning grammatikasi va o°zbek tilining barcha qonuniyatlarini
o'rpanib borishlari talab gilinadi. Og‘zaki nutq orqali mulogotga
kirish va uni amalga oshirish ikkita muhim, o‘zaro chambarchas
bog‘liq jarayonni oz ichiga oladi:

40'zovchining nutqgini qabul gilish;

tovush —harf jihatdan to*g‘ri, aniq talaffuz qilingan grammatik
jihatdan o‘zaro bog‘langan gaplar ogali o‘z fikrini bayon qilish.

Ishitish qobiliyatining turli darajadagi pasayishi yoki buzilishi
ap'zaki nutgni qabul qilish, hamda o°z fikrini og‘zaki bayon qilish,
o'zpnlarpga yetkazish imkoniyatini yo‘qqa chiqaradi yoki Kkatta
ilyinchilik tug‘diradi. Chunki yuqorida aytilgandek inson fagat
fup'flpan kunidan to maktab yoshigacha bo‘lgan davrigacha va
undan keyin eshitib kelgan nutqiy amaliyotni egallaydi.Bunday
imkoniyati bo‘lmagan eshitmaydigan bolalar o‘zgalar nutqini qabul
i(ilish, tushunish va gapirishni maxsus sharoitlarda, maxsus uslublar
yordamida mutaxassislar yordamida o‘rganib egallaydilar.

f'shitishida muammosi bo‘lgan bolalar maxsus va umumiy
(' limida o'qitishning murakkabligi e’tiborga olingan holda ona tili
a'itish bo‘limiga qo‘shimcha bolalarning og‘zaki nutqini o‘stirish
wehun alohida vaqt ajratiladi.

wyyorlov sinflarida ona tiliga ajratilgan 8 soat hisobidan xaftasiga
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4 soat og‘zaki nutq o‘stirish uchun belgilangan. Og‘zaki nutqni
o‘rganish boshlang‘ich sinf o‘quv rejasidagi 4 soat bilan yakka
tartibdagi darslarda eshitish qobiliyatini takomillashtirish va talaffuz
etishga o‘rgatish mashg‘ulotlari ( xaftasiga - 18s) bilan paralel
ravishda olib boriladi.

Tayyorlov sinfga kelgan eshitishi karlik darajasida buzilgan
o‘quvchilarda og‘zaki nutqi mutloq shakllanmaganligi sababli ularga
dastlab daktil nutq o‘rgatiladi. Bu ularga so‘z boyligini tez va ko‘p
miqdorda egallashga imkon beradi. Shuning uchun eshitmaydigan
o‘quvchilarning og‘zaki nutqqa o‘rgatishda oddiy usullaridan biri
daktil nutq orqali tushuntirish hisoblanadi.

Ya’ni o‘gituvchi tomonidan tushuntirilayotgan so‘zlar, bir
vaqtning o‘zida ham qo‘l harakatlari bilan ko‘rsatilib, ham og‘zaki
o°qib berilishi (aytilishi)talab gilinadi.

Shuning uchun ham o‘quvchilar o‘qishning birinchi kunidan
boshlab, o‘qituvchining so‘zlarini ikki usulda:

qo‘l harakatlari bilan ifodalash;

og‘zaki aytilganni ko‘rib taqlid qilib o*gishni o‘rganib boradi.

Og‘zaki nutqga o‘rgatish barcha boshqa fanlar kabi ovozni
kuchaytirib  beruvchi  apparatlar(  eshitish moslamalari)dan
foydalangan holda amalga oshiriladi.

O‘gish jarayonida eshitish moslamalaridan foydalanish o*qituv-
chining so‘zlarini eshitish, bir vaqgtning o°zida ham eshitib, ham
kurib qabul kilishni ta’minlaydi. Mulogatda bo‘lish jarayonida
o‘zlashtiriladigan so‘z boyligi va nutq ko‘nikmalari daktil nutq
asosida bo‘lib asta-sekin oqozli nutqqa ko‘chiriladi. Shuning uchun
avval daktil nutq orqali so‘zlarning harfli tarkibini egalab, uni og*zaki
daktil ravishda tinglovchiga (o‘qituvchi, tarbiyachiga) yetkazish
o‘rgatiladi. Og‘zaki nutkni ofrgatishning ikkinchi yo‘nalishida
o‘quvchilarning talaffuz etish malakalari shakllaitiriladi. Amaliyotda
bu quyidagicha amalga oshiriladi:

Dastlab o‘rganilayotgan va muloqotda go‘llashi zarur bo‘lgan
so‘zlar, gaplarni o‘qituvchiga ergashib, unga taqlid qilib u bian
birgalikda daktillab (barmoglari bilan) aytadi. Bunda daktillab
aytish bilan birgalikda talaffuz ko‘rinishini ham takrorlaydi. Lekin
asosiy e’tibor so‘zning harfli tarkibini to‘g‘ri daktillashga qaratiladi.
Chunki o‘quvchilarda ko‘p tovushlar hali hosil bo‘lmagan bo‘lishi
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mumkin.

Keyingi bosqichda og‘zaki nutqqa katta e’tibor beriladi. Bunda
o'qituvchi imkon qadar savod o‘rgatish darsida o‘tilgan harflarning
tovushli tadlaffuzini hosil qilish va shu tovush ishtirokidagi so‘zlarni
fo'p'ri va to‘liq talaffuziga erishish borasida ish olib boradi.
lovushning to‘liq va to‘g‘ri talaffuzi hosil bo‘lmagan hollarda
ularni gisqgartirilgan fonemalar tizimi asosida almashtirib, so‘zning
asl talaffuziga yaginlashtirilgan holda talaffuz qilish ustida ish olib
boriladi.

Op‘zaki nutq darsi savod o‘rgatish jarayoni bilan paralel
ravishda olib borilishi ko‘zda tutiladi. O‘gituvchi savod o‘rgatish
darsida o‘quvchilarni yangi harf bilan tanishtirar ekan uning daktil
ifodasi hamda talaffuz qilishning tashqi ko‘rinishini ko‘rsatadi
vin o‘quvchilarga o‘zi bilan birgalikda o‘gituvchiga taqlid qilgan
liolda talaffuz qilishni talab qilib boradi. Og‘zaki nutq darslarida
esa o‘tilgan yangi harfning tovushli talaffuzi turli usullar orgali
o' rpatiladi:

- ko‘rib, eshitib, o‘gituvchiga taqlid qilish orqali talaffuz gilish;

. taktil va vibratsiyani sezish orqali tovushning talaffuzini
o'rpatish;

. Mexanik usulda tovushning talaffuzini hosil qilish.

Yuqoridagi usulda so‘zlarni ovozli talaffuzini shakllantirish faqat
oyt zaki nutq darslarining o°zida shakllantirib bo‘lmaydi. Bu darsda
boshlangan ish talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish bo‘yicha
yakka mashgulotlarida davom ettiriladi va nihoyasiga yetkaziladi.
It darsning asosiy magsadi tayyorlov sinf o‘quvchilariga so‘zlar
via paplarni ovoz bilan talaffuz gilib o‘qish va mustagqil aytishni
o'tpatish. Daktillab aytiladigan so‘zlarni ovozli nutqqa aylantirib
nytishga o‘rgatish.

Tayyorlov sinfdagina o‘tiladigan bu darsning olib borilishi
ko'p jihatlari bilan savod o‘rgatish darsiga o‘xshasa-da maqsad va
vazilalariga ko‘ra og‘zaki so*zlashishga o‘rgatishdan iboratdir.

K.ar bolalarni maktabda o‘gitish jarayonida, ularning bir-biri bilan
mulogatda bo‘lishi birinchi kundan boshlab o‘rgatiladi. Tayyorlov
sinflarida og‘zaki so‘zlashishni shakllantirish - tilni o‘rgatishning
wimumiy qoidalariga kiradi, qo‘l harakatlari bilan so‘zlashishni
o'stirishpa qaratiladi
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Kar bolalarda og‘zaki nutqni o‘zlashtirish, qo‘l harakatlari bilan
tushuntirishga qaraganda giyinroq kechadi. Shu sababli daktil nutgni
egallagach, og‘zaki nutqqa ehtiyoj golmagandek o‘ni egallashga
intilish kamayib boradi. Og‘zaki nutqning ijtimoiy ahamiyati va
tutgan o‘rnini e’tiborga olgan holda uni kar, zaif eshituvchi bolalarga
o‘rgatilishiga katta ahamiyat beriladi.

6. Eshitishida muammolari bo*lgan b o 1 alarga og‘zaki so‘zlashuv
nutqni qabul qilish- tushunish (impressiv nutgni)ni o‘rgatish.

Og‘zaki so‘zlashuv nutgni gabul qilish, ya’ni so‘zlovchining
nutqini tushunish surdopedagogikada o‘ziniig sinonimlariga egadir-
labdan o‘qish, yuzdan o‘qish.: lab harakatlaridan o‘qish va yuz
harakatlaridan o‘gish. Og‘zaki so‘zlashuv nutgni lab harakatlari
orqali o‘gish, ya’ni tushunish ancha murakkab kechadi, chunki
eshitmaydigan bolalar uchun lablar orqali yetkaziladigan ma’lumotlar
bir-biriga o‘xshab ketadigan holatlar juda ko'p uchraydi.

Masalan b, p, m tovushlarning artikulyatsion ko‘rinishi bir xil va
ularni fagat ovozli talaffuzi orqali farglash mumkin. Artikulyatsiyaning
tashqi ko‘rinishida aks etmaydigan tovushlarni yuzdan o‘qish
undan ham murakkabroq kechadi. Buni suhbatdoshingizga ovozsiz
gapirib sizning aytgan so‘zlarinigizni qanday tushunganini so‘rab
isbotini bilishingiz mumkin. Nutq paytida so‘zlovchi lablarning
tez fursatlarda harakatlari o‘zgarishi natijasida nutq tovushlari
bir-biriga o‘xshab ketadi. Lekin barcha giyinchiliklarga qaramay,
eshitmaydigan bolalar labdan o*gishni o‘rganishadi. Karlar faqatgina
lablar, ko‘zlar, daktil ishoralarga asoslanib golmasdan, balki eshitib
egallangan lug‘at boyligi, xotirasidagi gaplarning tuzilishi bilan
unga qaratilgan gapni taxmin qilish, ma’nolash orqali anglash
qobiliyatiga ham egadir. Karlarniig labdan o‘gish imkoniyatining
sifatliligi so‘zlashish sharoitlariga ham bog‘likdir. Ularda labdan
o‘qish aslida ko‘proq eshitish va daktil orqali so‘zlashishiga
asoslangan. Ular faqatgina lablar, ko‘zlar, imo-ishoralarga asoslanib
golmasdan, balki gisman bo‘lsada eshitib taxmin qilish, ma’nolash
gobiliyatiga ham egadir. Labdan o‘gishni o‘rganish so‘zlashish
ma’lumoti asosida quriladi, lekin og‘zaki nutgni to‘liq tushunish
va anglash eshitishsiz to‘lagonli bo‘Imasligi olimlar tomonidan o‘z
isbotini topgan. Eshitish va daktil nutq orqali so‘zlashish so‘zlar
va gaplarni, ya'ni nutgni qabul qilishni yengillashtiradi. Labdan
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o'qishni o‘rganish so‘zlashish ma’lumoti asosida qurilgan bo‘lib,
atrofdagilar bilan mulogatda bo‘lishning asosi hisoblanadi, bu esa
¢shitmaydiganlarda atrofidagilarning nutgini eshitib labdan o°qib
{ushinish ehtiyojini tug‘diradi. Bu chtiyoj aynixsa oila a’zolari bilan
mulogotda bo‘lishda, notanish muhitga tushganda hayotiy zaruriyat
darajasigacha ko*tariladi. Chunki asosiy mulogot imkoniyati gisman
ho'lsada eshitib labdan o‘qib tushunish va fikrni og‘zaki tushuntirish
otqali bo‘lishini tagozo qilinadi.

Zamonaviy ta’limda og‘zaki nutqni tushunishda labdan o‘qish,
imo-ishora va daktil nutqning ahamiyati katta bo*lishiga qaramasdan
eshitish, ovozni kuchaytiradigan apparatlarning  keng ko‘lamda
(o' llanilishi hisobiga undan foydalanish tegishlicha chegaralangan.
()'quv-tarbiya jarayoni eshitish qobiliyatini rivojlantirilishi va u
asosida nutngni idrok qilish, ya’ni nutqni ko‘rib eshitish orqali
gabul gilishga asoslanishi maxsus ta’limning o‘ziga xos tiziminini
tashkil etadi. Bu tizim og°zaki nutqni eshitib idrok etib u asosida
«hakllantirilishiga asoslanadi.Nutqni eshitish asosida va undan keng
miqyosda foydalangan holda egallanishi nutqiy muloqgotni ongli va
sifatli botlishini ta’minlaydi.

Kar bolalar uchun nutqning dastlabki formasi sifatida barmoqgli
duktil alifboga asoslangan nutq go*llaniladi. O*qituvchi bu dastlabki
davrda nutq materialini daktil formada va og‘zaki tarzda va ovozni
kuchaytiruvchi apparatlardan foydalangan holda berib boradi.
()'qituvchi o*quvchilarga beriladigan yangi o‘quv va nutq materialini
op' zaki, daktil, imo-ishora, hamda tablichkadagi yozuvni ko‘rsatib,
Lt bir so‘zni mikrofonda talaffuz qilib o‘quvchilarga eshittiradi. Bu
jarayon surdopedagogikada ko‘rib-eshitib gabul gilish deb ataladi.
()'quvchilarning o‘rganiishlariga qarab asta-sekin nutq materiali
tuhlichkalardan olinadi, o‘gituvchi tomonidan daktillash va imo-
(shora to‘xtatiladi. Labdan o‘qgishdan keng foydalanish kar bolalarni
eahitish qoldiglaridan to‘lagonli foydalanishi, undan keng ko‘lamda
foydalanish imkoniyatini chegaralab qo*yadi yuqoridagi anigliklarni
hermaydi.Eshitmaydigan o‘quvchilarning og‘zaki nutqni qabul
(ihshda ko‘rish analizatoridan keng foydalanishi bilan bir qatorda
sniglangan  eshitish qoldiglaridan foydalangan holda so‘zlarning
avozli obrazlarini anglashdan ham foydalanib borishi ham juda
mulimdir. Chunki so‘zlar va gaplarning ovozli obrazini tasavvur
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qilmasdan ularni talaffuz qilish, aytish, ya’ni gapirish juda mushkul.
Shuning uchun maxsus ta’limni tashkil gilishda o‘quvchilarning
eshitish qobiliyatini rivojlantirish birlamchi vazifalardan hisoblanib,
pedagogik jarayonda ovozni kuchaytirib beruvchi eshitish
qurilmalaridan keng ko‘lamda foydalanish ko‘zda tutilgan.

1975-yillarda Rus olimlari S.A.Zikov, N.F.Slezina, F.F.Raular
tomonidan ilmiy asoslab berilgan va ta’lmiga joriy etilgan tilga
o‘rgatish va tilga o‘qitishda kommunikativ tizimga asoslanganlik
butun ta’lim jarayonmida kar bolalarning eshitish qobiliyatini
rivojlantirib borish va o‘quv materialini ovozni kuchaytirib
beruvchi apparatlar orqali eshitib va o‘qituvchining yuzidan
o‘qib qabul qilish asosida olib borishni tagozo etadi. Buning
asosiy shartlari va sharoitlari har bir sinfni jamoa bo*lib foydalanish
uchun mo‘ljallangan ovozni kuchaytirib beruvchi apparatlar bilan
ta’minlanishi hamda muntazam ravishda o‘quvchilarning eshitish
imkoniyatini rivojlantirib borish uchun ular bilan yakka tartibda
mashg*ulotlar olib borishdir. Yakka tartibda bunday mashg‘ulotlarni
olib borish uchun esa individual eshitish aparatlari bilan
ta’minlanishi, yoki statsionar iki-uch kishilik ovozni kuchaytirib
beruvchi moslamalardan foydalaniladi.

Og‘zaki nutqga o‘rgatishda kompleks va asta sekin oddiy
ko‘rib eshitib qabul qilishga o‘tish uslubiyati aynixsa yaxshi
natija beradi. Bunda o*qituvchi beradigan tushunchani ifodalovchi
so‘zni tablichkada ko‘rsatib mikrofonda aytib eshittirib turib,
daktil shaklida(juda giyin sharoitdaimo-ishorada) anglatadi, so‘ng
shu so‘zni daktilsiz mikrofonda aytib eshittirib o‘quvchilar bilan
birgalikda aytadi. Shu tarzda o‘quvchilar asta-sekin so‘zlarning
ovozli obrazlarini eslab qolib aytilgan so‘zlarni taqlid qilib,
o‘xshatib talaffuz gila boshlaydilar. Masalan, predmetli amaliy ta’lim
darsida «ol», “ber”, “qo‘y” harakatini tushunish va uni bajarilishi
o‘rgatilishi uchun mutaxassis tomonidan bolalar uchun tushunarli
bo‘lgan hatti harakatlar, imo-ishoralar orqali (Qog*ozni ol. Qalamni
ol. Qog‘ozni ber. Qalamni ber.)topiriqlarni beradi. So‘ng xuddi shu
topshiriglar boshga o*quvchilarga imo-ishorasiz tablichkaga yozilgan
so‘zlar ko‘rsatilgan holda og‘zaki va daktillab beriladi. Topshiriq
ko‘rgazma tarzida ham berilishi mumkin: talaffuzi o‘rganilgan
so‘z og‘zaki, qolganlari (xali to‘la o‘tilmaganlari) og‘zaki, hamda

74

imo-ishora tarzida. Agar bolalar berilgan materialni o‘zlashtira
olmasalar, u holda topshriq o‘qituvchi tomonidan go‘shimcha imo-
{shora orqali takroran beriladi beriladi. Boshga usuli vaziyatdan
foydalanish bo‘lib, bu amaliy faoliyat va nutqiy mulogotni ya’ni
op'zaki materialini ishlatilishini talab qiladi. Masalan, o*quvchining
qalami sinib goldi. Bu holatda o‘gituvchi eshitish, ko‘rish orqali
idrok qilishga mo‘ljallangan topshiriq berad. Bunday vaziyatlarni
i{0'shimcha ravishda maxsus hosil gilgan holda, mashqlar o‘tkazish,
' kituvchi tomonidan imo-ishorasiz ham o‘quvchilarning nutqni idrok
qilish malakasini tezroq rivojlanishini ta’minlaydi. Nutqni ko‘rish-
eshitish orgali idrok qilishni rivojlantirishda didaktik o‘yinlardan
ham keng foydalaniladi. Nutqni ko‘rish-eshitish orqali idrok
qilishni shakllantirish bo‘yicha xuddi shunday ishlar boshqa hamma
darslarda ham amalga oshiriladi. Daktil nutqga o‘rgatish darslarida
avval o‘qituvchi yangi materialni bolalarga og‘zaki-daktil, eshitish
apparati orqali beradi, keyin esa o‘ziga qaratilgan og‘zaki nutqni
daktilsiz, eshitish-ko‘rish orqali idrok qilishga beriladi. Tayyorlov
swinf o‘quvchilari bilan ishlashda dastlabki mashg‘ulotlarda 3- 5 ta
40'z, tushunchalarni berishdan boshlash tavsiya etiladi. Chunki bu
jarayon olti yoshli eshitmaydigan o‘quvchilar uchun mutloq yangi
fnoliyat bo‘lib, ulardan kuchli digqat va e’tibor talab giladi. Nutqni
ko'rish-eshitish orqali idrok qilishni o‘rgatishda maxsus soatlar
(hir xaftada 2 soat) og‘zaki nutq darslariga ajratiladi. Dastlab bu
soatni daktil nutq darslariga berilgani ma’qul, daktil nutq darslarida
o'quvchilar lug‘atni egallaydilar va asta — sekin og‘zaki nutq darsida
daktil orqali egallagan so*zlarni ovozli talaffuzi o‘rgatiladi. Bu davrda
darsning boshlang‘ich qismida so‘zlar daktil orqali beriladi, darsning
{kkinchi yarimidan esa og‘zaki nutqni eshitish-ko‘rish orqali idrok
qilish va og‘zaki talaffuz qilish mashqlari o‘tkaziladi. Ana shunday
darslarni o‘tkazish o‘quvchilarning ish faoliyatini saqlash imkonini
beradi, demak, o‘qitish sifatini oshiradi. Bunday darslarni tashkil
(ilish va o‘tkazish o‘gituvchi uchun ham qiyinchilik tug‘dirmaydi.
Italki mavzu va magsadning birligini saqlaydi.

Darsning birinchi, ikkinchi gismi uchun mo‘ljallangan material
wmumiy bo‘lishi mumkin, farqi esa buni o‘quvchilarga yetkazish
usulida: avval og‘zaki daktil, keyin o‘quvchilarni og‘zaki nutqni
ko'rish- eshitish orqali idrok qgilishga o‘rgatiladi
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Bo‘rtirib  artikulyatsiya gilishga yo‘l qo‘yib bo‘lmaydi.
Agar o‘quvchilar so‘z yoki iborani 2-3 marta qaytarganda ham
o‘zlashtirmasalar, bu holatda o‘qituvchio‘shaso‘z va iborani yo‘ldosh
imo-ishora vositasi orqali qaytaradi, keyin esa imo-ishorasiz. Nutqni
ko‘rish-eshitish orqali idrok qilishga o‘rganish yakka tartibda ishlash
soatlarida yoki darsdan tashqari vaqtlarda amalga oshirish mumkin.
Shu jumladan o‘quvchilarni tayyorlov sinflarida og‘zaki nutgni
ko‘rish-eshitish orgali idrok qilishga o‘rgatish butun o‘quv-tarbiya
jarayonida va maxsus ajratilgan vaqtlarda amalga oshiriladi. Barcha
nutq materiali dastlab o‘qituvchi tomonidan ovoz kuchaytirgich
apparatlari yordamida imo-ishora orqali, keyin esa imo-ishorasiz
beriladi.

Og‘zaki nutq darsining olib borilishi

Og‘zaki nutq darsi faqat tayyorlov sinflarning o‘quv ish rejasida
mavjud bo‘lib, u birinchi sinfda o‘tkaziladigan nutq o*stirish darsidan
farq qiladi. Bu darslarda nutqning og‘zaki shaklini shakllantirish
bo‘yicha ish boshlanadi va bu, kar bolalarda uni o‘rganishda ancha
giyinchiliklar tug‘diradi. Og*zakinutq darslarining birinchi navbatdagi
vazifasi kichik yoshdagi kar o‘quvchilarda og‘zaki nutgni muomala
vositasi sifatida shakllantirishdan iboratdir. Shuning uchun darsning
mazmuni uni tashkillash, mashqlar, topishriglar, ish turlarining
xammasi shu vazifani amalga oshirishga qaratilgan bo‘ladi. Biroq
og*zaki nutq darslarida fagat bolalarni so‘z va iboralarni o‘rgatishga
emas, balki ulardan foydalanishga, nutq tovushlari ustida magsadga
yo‘naltirilgan ish olib borishga va talaffuzning boshqa tomonlariga
yo‘naltirilgan bo‘ladi. Tayyorlov sinfi bolalari bilan og‘zaki nutq
darslari ko‘pincha ovoz chiqarish, tovushlarni qo‘yish bilan
boshlanadi. Birinchi tovushlar « «, « «» « so‘ziga ulashib ketadi.
Bu so‘zni o‘quvchilar og‘zaki, ko‘rish va og'zaki talaffuz qilish
orgali gabul kilishga o‘rganadilar. O*‘quvchilar avval bo‘g‘in keyin
butun so‘z ustida mashq qiladilar. Og‘zaki nutq darslarida nutqning
og'zaki, shakllaridan foydalaniladi. O‘qituvchi tomonidan yangi
so‘zni berish uchun o‘quvchilar nutq materialini eshitib - ko‘rib
idrok kilishga giynalgan holatlarda daktil nutgdan foydalaniladi.
Yozma nutq yangi so‘z haqida xabar berishda o‘qishlarga asoslangan
mashqlarda foydalaniladi. S.A.Zikovning aytishi bo‘yicha: «O*qish
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orqali talaffuzni o‘rganayotgan bolalar artikulyatsiya tomonidan
kam tayyorlangan bo‘ladi.» Ular gapirayotganda ko‘zlarining
oldida yozilgan matn bo‘lmaydi. Bunday ish usuli asosan biz
bayon qilgan tizimda maksadga muvofiqdir. Og‘zaki nutq darslarida
(oydalanilayotgan boshqa ish turlari ichida so‘zlarni o‘qish emas,
balki mustakil aytishga o‘rgatish muhim o‘rin da turadi. Shu
maqsadda quyidagi ish turlaridan keng foydalaniladi: narsalarni
ko‘rsatish, ularning modellarini, rasmlarini ko‘rsatish, xarakatlarni
namoish gilish, savollarga javob berish va boshqalar. Og‘zaki nutq
darslarida bolalarni og‘zaki nutqdan muomalada foydalanishlari
wchun sharoit yaratish magsadida turli o‘yinlardan, vaziyatlardan
foydalaniladi.Bunda og‘zaki nutq darslarida o‘rganilayotgan
materialning nutq shakliga to‘g‘rilagan holda berishning umumiy
sxemasi quyidagicha:

- 0*qituvchining so‘z haqida habar berishi

- o‘quvchilarning so‘zlarni aytilishini o‘rganishlari

- talaffuzni o‘rganish

- aytilishini o‘rgatish mashgqlari ustida ishlash

Nutqda daktildan foydalanish so‘zlarni analiz va sintez qilishni
taminlaydi. Shuning uchun og‘zaki nutq darslarida so‘zlarni aytili-
shini o‘rgatishda me’yorini berish maqsadga muvofiqdir. Talaffuz
qilishga o‘rgatish analitik-sintetik, polisensor, konsentrik bo‘lishi
mumkin. Shuning uchun umumiy ko‘rinishi og*zaki nutk darslarining
tuzilishida oz aksini topadi. Dars mavzusi dastur asosida beriladi.
Darsning magsadi uning vazifalariga yangi so‘z bilan tanishish,
tovushni talaffuz qilish va boshqalarga qarab belgilanadi. Darsning
ko‘rgazmasiga kerakli predmetlar, rasmlar, o‘yinlar uchun narsalar,
wo'zlar yozilgan tablichkalar va «Talaffuz», «Alifbo» kabi darsliklar
kiradi. Misol tarigasida bir darsning yozma ko‘rinishini takdim
etiladi.

Mavzu: «ona» so‘zi

Maqsad: «ona» so‘zi bilan tanishish, so‘zdagi «n» tovushini
fo'p'ri talaffuz qilishga o‘rgatish.

Ko‘rgazmali vosita: o‘quvchilarning onalarining rasmi, rasmlar,
nlitho,

Darsning borishi:

I. Tashkiliy daqiqa. Bolalar sinfga kiradilar, partalariga o‘tiradilar
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va eshitgichlarmi tagadilar. O‘qituvchining topshirig‘iga binoan (
Lola o‘tir, Asror, o‘tir va boshqalar) o‘z joylariga o‘tiradilar.

2. Rasmlarni ko‘rsatish. O‘qituvchi o‘quvchilardan birining
onasini rasmini ko‘rsatib daktillab «Bu kim?» deb so‘raydi va o‘zi
bilan birgalikda bolalarni ham aytishga undaydi. Keyin o‘zi « ona»
deb aytadi. Ona so‘zi yozilgan tablichkani osib qo‘yadi.

Bu vaziyatda o‘quvchilar odatda bu rasm kimning onasining
rasmi ekaniligini ko‘rsatadilar. O‘gituvchi rasmni o‘quvchiga
beradi. Keyin boshqa rasmni ko‘rsatadi va ish shunday davom
etadi. Uchinchi rasm ko‘rsatilgandan so‘ng so‘zni talaffuz qilishni
o‘rgatishga o‘tadi.

3. So‘zni o‘qish. O*qituvchi rasmni ko‘rsatgan holda o‘quvchilar
digqatini so‘z yozilgan tablichkaga qaratadi, so‘zni imo-ishora bilan
o‘qiydi va bolalardan ham shu so‘zni imo-ishora bilan qaytarishni
talab qiladi. Keyin tablichka ostida bo‘g‘inlarga ajratilgan «o-na»
so‘zini osib qo‘yadi va talaffuz qiladi, bolalar takrorlaydilar.”o”
«na» yozilgan tablichka ko‘rsatiladi. O‘qituvchi bilan birgalikda
bolalar tovushni aytadilar, bunda to‘g‘ri daktillashga va tovushning
artikulyansivasiga alohida diqqat qaratiladi. Bolalar imo-ishora
bilan «n» tovushni mikrofonga talaffuz qiladilar, o‘zlarini eshitib
ko‘radi. Keyin o‘gituvchi “0™ «na» bo‘g‘inini talaffuz qgiladi, bolalar
takrorlaydi. Oxirgi bosqichda o‘quvchilar «ona» so‘zini og‘zaki
talaffuz qiladilar. O‘qituvchi qolgan rasmlamni ko‘rsatadi, bolalar
«ona» deb aytadilar.

4. Rasmlarni ko‘rish. o‘qituvchi bolalarga alifboning 20-betiga
xat cho‘p qo‘yib tarqatadi. Ochinglar degan topshirigni beradi. O‘zi
kitobni ochadi, o‘qituvchi rahbarligida bolalar rasmlarni ko‘rib
chigadilar, ko‘rsatadilar va o*qituvchi bilan birgalikda qaytaradilar.
O‘qituvchi lozim bo‘lganda xatolarni tuzatadi, to‘g‘ri talaffuzni
ta’minlaydi. Darsni tugatar ekan, o‘qituvchi aytadi: kitobni yoping.
Lola, tur, Asror, tur. Qo ng‘iroq. Boringlar.

Tanish so‘zlardagi tovushlarni talaffuz qilishga o‘rgatish darsi
quyidagi reja asosida olib boriladi.(2-chorak)

Tayyorlov sinflarida o°‘qish jarayonida dars mashg‘ulotinint
og‘zaki nutq hajmi ortib boradi, ish turi esa xilma-xil ko‘rinishlarda
bo‘ladi. Demak, og‘zaki nutgni shakllantirishga yo‘naltirilgan
umumiy ish mulogat bo‘lib goladi.
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Inson hayoti va faoliyatida nutgning tutgan o‘rni va ahamiyati
naqadar ulkanligini e’tiborga olgan holda, kar bolalar ta’limida
o'quvchilar tomonidan nutqni egallash, uning og‘zaki va yozma
shaklini o‘stirish — maktabning asosiy vazifalaridan biri tarzida
¢'tirof etiladi.

Nutgning og‘zaki shaklini egallash eshitmaydigan bolalar hayo-
tida juda muhim ahamiyatga ega. Og‘zaki nutq umumiylashgan
muloqot vositasi sifatida shakllanadi. Ya’ni ovozli og‘zaki nutq
eshitmaydigan va gapirmaydigan bolalar uchun atrofdagilar bilan
mulogatda bo‘lish imkoniyatini yaratuvchi eng muhim omil
hisoblanadi. Ovozli og‘zaki nutqni egallash tayyorlov sinf dasturi
talablari da o‘z aksini topgan.

Ogp‘zaki nutq orqali mulogatni o‘zlashtirish jarayonida ular
tilning grammatikasi va o‘zbek tilining barcha qonuniyatlarini
o‘rpanib borishlari talab qilinadi. Og‘zaki nutq orgali mulogotga
kirish va uni amalga oshirish ikkita muhim, o‘zaro chambarchas
hog‘liq jarayonni oz ichiga oladi:

s0‘zovchining nutqini gabul qilish;

tovush — harf jihatdan to‘g‘ri, aniq talaffuz qilingan grammatik
jihatdan o‘zaro bog‘langan gaplar oqali o°z fikrini bayon qilish.

Iishitish qobiliyatining turli darajadagi pasayishi yoki buzilishi
og'zaki nutqni qabul gilish, hamda o‘z fikrini og‘zaki bayon qilish,
o'zpalarga yetkazish imkoniyatini yo‘qqa chigaradi yoki katta
qiyinchilik tug‘diradi. Chunki yuqorida aytilgandek inson faqat
tug‘ilgan kunidan to maktab yoshigacha bo‘lgan davrigacha va
undan keyin eshitib kelgan nutqiy amaliyotni egallaydi.Bunday
imkoniyati bo‘lmagan eshitmaydigan bolalar o‘zgalar nutqini qabul
(ilish, tushunish va gapirishni maxsus sharoitlarda, maxsus uslublar
yordamida mutaxassislar yordamida o‘rganib egallaydilar.

I'shitishida muammosi bo‘lgan bolalar maxsus va umumiy
tn’'limida o‘qitishning murakkabligi e’tiborga olingan holda ona tili
w'itish bo‘limiga qo‘shimcha bolalarning og‘zaki nutqini o‘stirish
tichun alohida vaqt ajratiladi.

layyorlov sinflarida ona tiliga ajratilgan 8 soat hisobidan
waltasipga 4 soat og‘zaki nutq o‘stirish uchun belgilangan. Og‘zaki
nulgni o'rganish boshlang‘ich sinf o‘quv rejasidagi 4 soat bilan
yikkin tartibdagi darslarda eshitish qobiliyatini takomillashtirish
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va talaffuz etishga o‘rgatish mashg‘ulotlari ( xaftasiga - 18s) bilan
paralel ravishda olib boriladi.

Tayyorlov sinfga kelgan eshitishi karlik darajasida buzilgan
o‘quvchilarda og‘zaki nutqi mutloq shakllanmaganligi sababli ularga
dastlab daktil nutq o‘rgatiladi. Bu ularga so‘z boyligini tez va ko*p
miqdorda egallashga imkon beradi. Shuning uchun eshitmaydigan
o‘quvchilarning og‘zaki nutqqa o‘rgatishda oddiy usullaridan biri
daktil nutq orqali tushuntirish hisoblanadi.

Ya’ni o‘gituvchi tomonidan tushuntirilayotgan so‘zlar, bir
vaqtning o‘zida ham qo‘l harakatlari bilan ko‘rsatilib, ham og‘zaki
o‘qib berilishi (aytilishi)talab gilinadi.

Shuning uchun ham o‘quvchilar o‘qishning birinchi kunidan
boshlab, o‘gituvchining so‘zlarini ikki usulda:

qo‘l harakatlari bilan ifodalash;

og‘zaki aytilganni ko‘rib taqlid qilib o‘qishni o‘rganib boradi.

Og‘zaki nutqqa o‘rgatish barcha boshqa fanlar kabi ovozni
kuchaytirib beruvchi apparatlar (eshitish moslamalari)dan foyda-
langan holda amalga oshiriladi.

O¢‘gish jarayonida eshitish moslamalaridan foydalanish
o‘gituvchining so‘zlarini eshitish, bir vagtning o‘zida ham eshitib,
ham kurib qabul kilishni ta’minlaydi. Mulogatda bo‘lish jarayonida
o‘zlashtiriladigan so‘z boyligi va nutq ko‘nikmalari daktil nutq
asosida bo‘lib asta-sekin oqozli nutqqa ko‘chiriladi. Shuning uchun
avval daktil nutq orqali so‘zlarning harfli tarkibini egalab, uni og*zaki
daktil ravishda tinglovchiga (o‘gituvchi, tarbiyachiga) yetkazish
o‘rgatiladi. Og‘zaki nutkni o‘rgatishning ikkinchi yo‘nalishida
o‘quvchilarning talaffuz etish malakalari shakllaitiriladi. Amaliyotda
bu quyidagicha amalga oshiriladi:

Dastlab o‘rganilayotgan va muloqotda qo‘llashi zarur bo‘lgan
so‘zlar, gaplarni o‘gituvchiga ergashib, unga taglid qilib u bian
birgalikda daktillab (barmoglari bilan) aytadi. Bunda daktillab
aytish bilan birgalikda talaffuz ko‘rinishini ham takrorlaydi. Lekin
asosiy e’tibor so‘zning harfli tarkibini to‘g'ri daktillashga qaratiladi.
Chunki o‘quvchilarda ko‘p tovushlar hali hosil bo‘lmagan bo‘lishi
mumkin.

Keyingi bosgichda og‘zaki nutqqa katta e’tibor beriladi. Bunda
o‘gituvchi imkon qadar savod o‘rgatish darsida o‘tilgan harflarning
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tovushli tadlaffuzini hosil gilish va shu tovush ishtirokidagi so‘zlarni
(o'g'ri va to‘liq talaffuziga erishish borasida ish olib boradi.
Tovushning to‘liq va to‘g'ri talaffuzi hosil bo‘lmagan hollarda
wlarni qisqartirilgan fonemalar tizimi asosida almashtirib, so‘zning
usl talaffuziga yaqinlashtirilgan holda talaffuz qilish ustida ish olib
boriladi.

Op‘zaki nutq darsi savod o‘rgatish jarayoni bilan paralel
ravishda olib borilishi ko‘zda tutiladi. O‘qituvchi savod o‘rgatish
darsida o‘quvchilarni yangi harf bilan tanishtirar ekan uning daktil
ifodasi hamda talaffuz qilishning tashqi ko‘rinishini ko‘rsatadi
vi o‘quvchilarga o‘zi bilan birgalikda o‘gituvchiga taqlid qilgan
holda talaffuz qilishni talab qilib boradi. Og‘zaki nutq darslarida
¢sa o‘tilgan yangi harfning tovushli talaffuzi turli usullar orqali
o'reatiladi:

- ko'rib, eshitib, o‘qituvchiga taqlid qilish orqali talaffuz qilish;

- taktil va vibratsiyani sezish orqali tovushning talaffuzini
o'rpatish;

- Mexanik usulda tovushning talaffuzini hosil qilish.

Yugqoridagi usulda so‘zlarni ovozli talaffuzini shakllantirish fagat
o' zaki nutq darslarining o‘zida shakllantirib bo‘Imaydi. Bu darsda
boshlangan ish talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish bo‘yicha
yiakka mashg‘ulotlarida davom ettiriladi va nihoyasiga yetkaziladi.
Bu darsning asosiy magsadi tayyorlov sinf o‘quvchilariga so°zlar
va paplarni ovoz bilan talaffuz qilib o‘qish va mustaqil aytishni
o'rppatish. Daktillab aytiladigan so‘zlarni ovozli nutqga aylantirib
nytishpa o‘rgatish.

Tayyorlov sinfdagina o‘tiladigan bu darsning olib borilishi
ko'p jihatlari bilan savod o‘rgatish darsiga o‘xshasa-da maqsad va
vazifalariga ko‘ra og‘zaki so‘zlashishga o‘rgatishdan iboratdir.

Kar bolalarni maktabda o‘qitish jarayonida, ularning bir-biri bilan
mulogatda bo‘lishi birinchi kundan boshlab o‘rgatiladi. Tayyorlov
sinflarida og*zaki so‘zlashishni shakllantirish - tilni o‘rgatishning
wmumiy qoidalariga kiradi, qo‘l harakatlari bilan so‘zlashishni
o'utirishpa qaratiladi

Kar bolalarda og'zaki nutqni o‘zlashtirish, qo‘l harakatlari bilan
fushuntirishga qaraganda qiyinroq kechadi. Shu sababli daktil nutgni
epallapach, og‘zaki nutqqa ehtiyoj qolmagandek o‘ni egallashga
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intilish kamayib boradi. Og‘zaki nutqning ijtimoiy ahamiyati va
tutgan o‘rnini e’tiborga olgan holda uni Kar, zaif eshituvchi bolalarga
o‘rgatilishiga katta ahamiyat beriladi.

6. Eshitishida muammolari bo‘lgan b o 1 alarga og'zaki so‘zlashuv
nutgni gabul qilish- tushunish (impressiv nutqni)ni o‘rgatish.

Og‘zaki so‘zlashuv nutqni qabul qilish, ya'ni so‘zlovchining
nutqini tushunish surdopedagogikada o‘ziniig sinonimlariga egadir-
labdan o‘qish, yuzdan o‘qish.: lab harakatlaridan o‘qish va yuz
harakatlaridan o‘qish. Og‘zaki so‘zlashuv nutgni lab harakatlari
orqali o‘gish, ya’ni tushunish ancha murakkab kechadi, chunki
eshitmaydigan bolalar uchun lablar orqali yetkaziladigan ma’lumotlar
bir-biriga o‘xshab ketadigan holatlar juda ko‘p uchraydi.

Masalan b, p, m tovushlarning artikulyatsion ko‘rinishi bir xil va
ularni fagat ovozli talaffuzi orqali farqlash mumkin. Artikulyatsiyaning
tashqi ko‘rinishida aks etmaydigan tovushlarni yuzdan o‘qish
undan ham murakkabroq kechadi. Buni suhbatdoshingizga ovozsiz
gapirib sizning aytgan so‘zlarinigizni ganday tushunganini so‘rab
isbotini bilishingiz mumkin. Nutq paytida so‘zlovchi lablarning
tez fursatlarda harakatlari o‘zgarishi natijasida nutq tovushlari
bir-biriga o‘xshab ketadi. Lekin barcha giyinchiliklarga garamay,
eshitmaydigan bolalar labdan o‘qishni o‘rganishadi. Karlar fagatgina
lablar, ko‘zlar, daktil ishoralarga asoslanib qolmasdan, balki eshitib
egallangan lug‘at boyligi. xotirasidagi gaplarning tuzilishi bilan
unga qaratilgan gapni taxmin qilish, ma’nolash orqali anglash
qobiliyatiga ham egadir. Karlarniig labdan o°qish imkoniyatining
sifatliligi so‘zlashish sharoitlariga ham bog‘likdir. Ularda labdan
o‘qish aslida ko‘proq eshitish va daktil orqali so‘zlashishiga
asoslangan. Ular faqatgina lablar, ko*zlar, imo-ishoralarga asoslanib
golmasdan, balki qisman bo‘lsada eshitib taxmin qilish, ma’nolash
qobiliyatiga ham egadir. Labdan o‘qishni o‘rganish so‘zlashish
ma’lumoti asosida quriladi, lekin og‘zaki nutqni to‘liq tushunish
va anglash eshitishsiz to‘lagonli bo‘Imasligi olimlar tomonidan o°z
isbotini topgan. Eshitish va daktil nutq orqali so‘zlashish so‘zlar
va gaplarni, ya’ni nutqni qabul qilishni yengillashtiradi. Labdan
o‘qishni o‘rganish so‘zlashish ma’lumoti asosida qurilgan bo‘lib,
atrofdagilar bilan mulogatda bo‘lishning asosi hisoblanadi, bu esa
eshitmaydiganlarda atrofidagilarning nutqini eshitib labdan o*qib

82

#-——|

tishinish ehtiyojini tug‘diradi. Bu ehtiyoj aynixsa oila a’zolari bilan
miulogotda bo*lishda, notanish muhitga tushganda hayotiy zaruriyat
darnjasipgacha ko*tariladi. Chunki asosiy muloqot imkoniyati qisman
b lsada eshitib labdan o*qib tushunish va fikrni og‘zaki tushuntirish
orgali bo*lishini taqozo qilinadi.

Zamonaviy ta’limda og‘zaki nutqni tushunishda labdan o‘qish,
iimo-ishora va daktil nutgning ahamiyati katta bo‘lishiga qaramasdan
oshitish, ovozni kuchaytiradigan apparatlarning keng ko‘lamda
jo'lanilishi hisobiga undan foydalanish tegishlicha chegaralangan.
(Y'quv-tarbiya jarayoni eshitish qobiliyatini rivojlantirilishi va u
auosida nutngni idrok qilish, ya’ni nutgni ko‘rib eshitish orqali
(ubul qilishga asoslanishi maxsus ta’limning o‘ziga xos tiziminini
tashkil etadi. Bu tizim og‘zaki nutgni eshitib idrok etib u asosida
shakllantirilishiga asoslanadi.Nutqgni eshitish asosida va undan keng
migyosda foydalangan holda egallanishi nutqiy muloqotni ongli va
uifutli bo*lishini ta’minlaydi.

Kar bolalar uchun nutgning dastlabki formasi sifatida barmogqli
duktil alifboga asoslangan nutq qo‘llaniladi. O‘qituvchi bu dastlabki
davrda nutq materialini daktil formada va og‘zaki tarzda va ovozni
kuchaytiruvchi apparatlardan foydalangan holda berib boradi.
O)'qituvchi o*quvchilarga beriladigan yangi o*‘quv va nutq materialini
of ' zaki, daktil, imo-ishora, hamda tablichkadagi yozuvni ko‘rsatib,
liar bir so‘zni mikrofonda talaffuz qilib o‘quvchilarga eshittiradi. Bu
farnyon surdopedagogikada ko‘rib-eshitib qabul qilish deb ataladi.
('quvchilarning o‘rganiishlariga qarab asta-sekin nutq materiali
tublichkalardan olinadi, o‘gituvchi tomonidan daktillash va imo-
ishora to*xtatiladi. Labdan o‘qishdan keng foydalanish kar bolalarni
eshitish qoldiglaridan to‘laqonli foydalanishi, undan keng ko‘lamda
toyvdalanish imkoniyatini chegaralab qo‘yadi yuqoridagi anigliklarni
hermaydi.Eshitmaydigan o‘quvchilarning og‘zaki nutgni gabul
(ilishda ko‘rish analizatoridan keng foydalanishi bilan bir qatorda
snglangan  eshitish qoldiglaridan foydalangan holda so‘zlarning
uvozli obrazlarini anglashdan ham foydalanib borishi ham juda
muhimdir. Chunki so‘zlar va gaplarning ovozli obrazini tasavvur
(ilimasdan ularni talaffuz qilish, aytish, ya’ni gapirish juda mushkul.
Shuning uchun maxsus ta’limni tashkil gilishda o‘quvchilarning
wuhitish qobiliyatini rivojlantirish birlamchi vazifalardan hisoblanib,
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pedagogik jarayonda ovozni kuchaytirib beruvchi eshitish qurilma-
laridan keng ko‘lamda foydalanish ko‘zda tutilgan.

1975-yillarda Rus olimlari S.A.Zikov, N.F.Slezina, F.F.Raular
tomonidan ilmiy asoslab berilgan va ta’lmiga joriy etilgan tilga
o‘rgatish vatilga o‘qitishda kommunikativ tizimga asoslanganlik butun
ta’lim jarayonida kar bolalarning eshitish qobiliyatini rivojlantirib
borish va o‘quv materialini ovozni kuchaytirib beruvchi apparatlar
orqali eshitib va o‘gituvchining yuzidan o‘qib qabul qilish asosida
olib borishni taqozo etadi. Buning asosiy shartlari va sharoitlari
har bir sinfni jamoa bo‘lib foydalanish uchun mo‘ljallangan ovozni
kuchaytirib beruvchi apparatlar bilan ta’minlanishi hamda muntazam
ravishda o‘quvchilarning eshitish imkoniyatini rivojlantirib borish
uchun ular bilan yakka tartibda mashg‘ulotlar olib borishdir. Yakka
tartibda bunday mashg‘ulotlarni olib borish uchun esa individual
eshitish aparatlari bilan ta’minlanishi, yoki statsionar iki-uch kishilik
ovozni kuchaytirib beruvchi moslamalardan foydalaniladi.

Og‘zaki nutqqa o‘rgatishda kompleks va asta sekin oddiy
ko‘rib eshitib qabul gilishga o‘tish uslubiyati aynixsa yaxshi
natija beradi. Bunda o‘qituvchi beradigan tushunchani ifodalovchi
so‘zni tablichkada ko‘rsatib mikrofonda aytib eshittirib turib,
daktil shaklida(juda qiyin sharoitdaimo-ishorada) anglatadi, so‘ng
shu so‘zni daktilsiz mikrofonda aytib eshittirib o‘quvchilar bilan
birgalikda aytadi. Shu tarzda o‘quvchilar asta-sekin so‘zlarning
ovozli obrazlarini eslab qolib aytilgan so‘zlarni taqlid qilib,
oxshatib talaffuz qila boshlaydilar. Masalan, predmetli amaliy ta’lim
darsida «ol», “ber”, “qo‘y” harakatini tushunish va uni bajarilishi
o‘rgatilishi uchun mutaxassis tomonidan bolalar uchun tushunarli
bo‘lgan hatti harakatlar, imo-ishoralar orqali (Qog*ozni ol. Qalamni
ol. Qog‘ozni ber. Qalamni ber.)topiriglarni beradi. So‘ng xuddi shu
topshiriglar boshqa o*quvchilarga imo-ishorasiz tablichkaga yozilgan
so‘zlar ko‘rsatilgan holda og‘zaki va daktillab beriladi. Topshiriq
ko‘rgazma tarzida ham berilishi mumkin: talaffuzi o‘rganilgan
so‘z og‘zaki, qolganlari (xali to‘la o‘tilmaganlari) og‘zaki, hamda
imo-ishora tarzida. Agar bolalar berilgan materialni o°zlashtira
olmasalar, u holda topshriq o‘gituvchi tomonidan qo‘shimcha imo-
ishora orqali takroran beriladi beriladi. Boshqa usuli vaziyatdan
foydalanish bo‘lib, bu amaliy faoliyat va nutqiy muloqotni ya'ni
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op'zaki materialini ishlatilishini talab qiladi. Masalan, o‘quvchining
qalami sinib qoldi. Bu holatda o‘qituvchi eshitish, ko‘rish orqali
ldrok qilishga mo‘ljallangan topshiriq berad. Bunday vaziyatlarni
(j0'shimcha ravishda maxsus hosil qilgan holda, mashglar o*tkazish,
' kituvchi tomonidan imo-ishorasiz ham o*quvchilarning nutgni idrok
(filish malakasini tezroq rivojlanishini ta’'minlaydi. Nutgni ko‘rish-
eshitish orgali idrok qilishni rivojlantirishda didaktik o‘yinlardan
ham keng foydalaniladi. Nutqni ko‘rish-eshitish orqali idrok
(ilishni shakllantirish bo‘yicha xuddi shunday ishlar boshqa hamma
durslarda ham amalga oshiriladi. Daktil nutqqa o‘rgatish darslarida
avval o‘gituvchi yangi materialni bolalarga og‘zaki-daktil, eshitish
apparati orqali beradi, keyin esa o‘ziga qaratilgan og‘zaki nutqni
duktilsiz, eshitish-ko‘rish orqali idrok qilishga beriladi. Tayyorlov
uinf o‘quvchilari bilan ishlashda dastlabki mashg‘ulotlarda 3- 5 ta
40z, tushunchalarni berishdan boshlash tavsiya etiladi. Chunki bu
jarayon olti yoshli eshitmaydigan o‘quvchilar uchun mutloq yangi
fnoliyat bo‘lib, ulardan kuchli digqat va e’tibor talab qiladi. Nutgni
ko'rish-eshitish orqali idrok qilishni o‘rgatishda maxsus soatlar
(bir xaftada 2 soat) og‘zaki nutq darslariga ajratiladi. Dastlab bu
sontni daktil nutq darslariga berilgani ma’qul, daktil nutq darslarida
o'quvchilar lug‘atni egallaydilar va asta — sekin og‘zaki nutq darsida
daktil orqali egallagan so‘zlarni ovozli talaffuzi o‘rgatiladi. Bu davrda
darsning boshlang‘ich gismida so‘zlar daktil orqali beriladi, darsning
ikkinchi yarimidan esa og‘zaki nutqni eshitish-ko‘rish orqgali idrok
(ilish va og‘zaki talaffuz qilish mashqlari o‘tkaziladi. Ana shunday
durslarni o‘tkazish o‘quvchilarning ish faoliyatini saglash imkonini
berndi, demak, o‘qitish sifatini oshiradi. Bunday darslarni tashkil
qilish va o‘tkazish o‘gituvchi uchun ham giyinchilik tug*dirmaydi.
Ialki mavzu va magsadning birligini saqlaydi.

Darsning birinchi, ikkinchi gismi uchun mo‘ljallangan material
uimumiy bo‘lishi mumkin, farqi esa buni o‘quvchilarga yetkazish
unulida: avval og‘zaki daktil, keyin o‘quvchilarni og‘zaki nutqni
lir'rinh- eshitish orqali idrok qilishga o‘rgatiladi

Ho'rtirib  artikulyatsiya  gilishga yo‘l qo‘yib bo‘lmaydi.
Apar o'quvchilar so‘z yoki iborani 2-3 marta qaytarganda ham
' ¢lnshtirmasalar, bu holatda o*qituvchi o*sha so*z va iborani yo*ldosh
(o ishora vositasi orqali qaytaradi, keyin esa imo-ishorasiz. Nutqni
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Ko rish-eshitish orgali idrok gilishga o‘rganish yakka tartibda ishlash
soatlarida yoki darsdan tashqari vaqtlarda amalga oshirish mumkin.
Shu jumladan o‘quvchilarni tayyorlov sinflarida og‘zaki nutgni
ko‘rish-eshitish orqali idrok qilishga o‘rgatish butun o‘quv-tarbiya
jarayonida va maxsus ajratilgan vaqtlarda amalga oshiriladi. Barcha
nutq materiali dastlab o‘gituvchi tomonidan ovoz kuchaytirgich
apparatlari yordamida imo-ishora orgali, keyin esa imo-ishorasiz
beriladi.

Mavzu bo‘yicha savol va topshiriglar

1. O-zaki nutq darsi qaysi davrda va ganday magqsadda olib
boriladi?

2. O-zaki nutq darsining nutq materiali qaysi fan bilan uyg'un
tarzda olib boriladi? Nima uchun?

3. Og‘zaki nutq darslarining nutq materiali qaysi fan bilan parallel
o‘tiladi, nima maqsadda?

4. Og‘zaki (ovozli) nutgni  shakllantirish. Og‘zaki nutqni
o‘stirishning mazmuni va ahamiyati.

5. Ovoz nugsonlari qanaqa bo‘ladi?

6. Ovoz ganday to‘g‘rilanadi, qo‘yiladi?

7. Mavzuni o‘tish jarayonida sizda ganda pozitiv o‘zgarish
bo‘lganini his qilmoqdasiz?

8. So‘zlashuv nutgning inson hayotida ganday o‘rni borligini
aniqladingiz?ting.

9. O‘quvchilarni eshitish orqali nutqni egallashi nimalarga
bog‘liq?

10. Tovushlar talaffuzini hosil gilish usullarini ayting. Ovoz
nuqsonlari qanaqa bo‘ladi?

Adabiyotlar:
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4. Fayziyeva U.Yu., Nazarova D.A., Jumaboyeva N., Alimjanova
G. «Alohida yordamga muhtoj bo‘lgan bolalar tashxisi” Toshkent
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7. Fayziyeva U. «Nutq o'stirish” kar bolalar maktablarining
J.sinflari uchun darslik. Toshkent 2002, Uzinkomsentr. -8 b.t.

8. Fayziyeva U. Kar va zaif eshituvchi bolalar maktablarida ona til
o' qitish va og‘zaki nutqqa o‘rgatish uslubiyoti. Toshkent.1995.

9. F.F.Rau Ustnaya rech gluxix

Zaif eshituvchi bolalar maktabida savodga
o‘rgatishni tashkil gilinishi.

Zaif eshituvchi bolalarning birinchi bo‘limi o‘quvchilari eshitish
imkoniyati kar bolalarga nisbatan ko“proq bo‘lganligi sababli nutgni
epallash imkoniyati ha yugoriroq hisoblanadi.Shuning uchun bu
yondoshuvni kichik yoshidan eshitish apparatida esshitib kelgan va
I 1 bolgan bolalarga sabod o‘rgatishga yaqin , deb olishimiz mumkin,
chunki bu bolalarda garchi eshitish tajribasi bolsa-da dastlab,nutgiy
imkoniyatlari zaif eshituvchi bolalarga yaqinroq bo‘ladi. Ular
eshitish  imkoniyatlarining saqlanganlik  yoki rivojlanganlik
darajasi, nutqining rivojlanganlik darajasiga ko‘ra bo‘limlarga
arjatilpan holda oqitiladi. Birinchi bo‘lim o‘quvchilarining eshitish
imkoniyatlari ko*proq saqlanganligi sababli ularni o‘qitish uslubi,
wuvod o‘rgatish uslubi sog‘lom bolalar maktabiga yaqinroq kechadi,
lekin korreksiyalovchi mashg‘ulotlar keng qo‘llaniladi.

Zaif eshituvchi bolalarga savod o‘rgatish kar bolalarga savod
o' rpatishdan farqlanadi.Zaif eshituvchi bolalar maktabida daktil
autq darslari ko‘zda tutilmagan, chunki ta’lim asosan eshitishga
fayanish, og‘zaki so‘zlashuv asosida olib borilishi ko‘zda tutilgan.
Metodik jihatdan to*g‘ri bashkil gilingan ta’lim tarbiya natijasida
sulf eshituvchi bolalarog‘zaki nutqni muloqot darajasida cgallaydi.

/il eshituvchi bolalar maktablarida savodga o‘rgatish o‘quv
yilining birinchi yarmida amalga oshiriladi, haftasiga 6 soatdan —
{10 sontpacha ajratiladi, bu esa umum ta’lim maktablariga yaqin.

Yarim yil ichida o‘quvchilarning nutqi boyitiladi, tafakkuri
pivoplantiviladi,
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Savodga o‘rgatish asosan yozilgan so‘zlarni ko‘rish orgali qabul
gilish va unga asoslangan holda analiz qilish, harfni ajratib olib uni
talaffuz qilish yo‘li bilan olib boriladi.

Harflar va tovushlarni o‘zlashtirib borish savodga o‘rgatish
darslaridan tashqari nutq o‘stirish darslarida davom ettiriladi. Bu
darslarda, berilgan namuna bo‘yicha kesma harflardan so‘zlar
tuzish, rasmlar tagiga yoki predmetlar tagiga nomlari yozilgan
plakatchalarni go‘yish, yozma ravishda plakatlarda berilgan
topshiriqlarni o‘qib bajarish jarayonida zaif eshituvchi bolalar
harflarning grafik ifodasini puxtaroq egallab, tovushli ifodasini eslab
golishi va talaffuzini mustahkamlashi uchun go‘shimcha imkoniyatlar
yaratiladi. Talaffuzga o‘rgatish bo‘yicha yakka mashg‘ulotlarda
harflar va tovushlarni o‘zlashtirish uchun qo‘shimcha imkoniyat
bo‘ladi.

Yozuv va o‘qishga o‘rgatish, ya’ni harf o‘rgatish bilan ketma-ket
olib boriladi. Ya’ni bugun o‘rganilgan va o‘zlashtirilgan harfning
yozma ifodasi ham beriladi va yozilishi mashq gildiriladi.

7Zaif eshituvchi bolalarga savod o‘rgatishda o‘qish va yozish
darslari alohida ajratilmaydi. Savodga o‘rgatish darsining o‘zida
o‘quvchilar ham tovushli analiz-sintez o‘zlashtiradilar, ya’'ni
o‘qiydilar, kesma harflardan so‘zlar, gaplar tuzadilar va yozadilar.

Zaif eshituvchi bolalar uchun tuzilgan dasturning “Savodga
o‘rgatish” bo‘limida harflarning o*qish tartibi quyidagicha berilgan:
A, O, T,PL MD,ILOY,S, E VN, Y, K, SH, B, E, CH, R, Z,
G, Q,NG, X, H, G, I, F, b..

Yuqorida aytib o‘tganimizdek, “Alifbe” darsligida ham savodga
o‘rgatish darslarida ham bolalarga ko‘rib eslab qolish yo‘li bilan
o‘giladigan so‘zlar va gaplar hamda o‘qish, bo‘gfinga ajrtish,
bo‘g‘inlardan so‘zlar tuzish uchun alohida material beriladi. Ya'ni,
masalan: “N” harfi va tovushi mavzusini o‘tishda “D” harfi va ilgari
o‘tilgan A, O, T, P, L, M harflari ishtirokidagi bo‘g‘inlar, so‘zlar
va gaplardan tashqari, ko‘rib eslab qolishi yo‘li bilan o°qish uchun
quyidagi so‘zlar beriladi: daftar, dori, o‘qiyapti, yozapti kabi so‘zlar.

Deyarli har bir harfni o‘tish uchun 3-4 soat ajratiladi va bu
darslarda o‘tilayotgan yangi harf bilan birgalikda boshqa harflar
ishtirokida bo‘g‘in v so‘zlar hamda talaffuzi va artikuliyatsiyasi
o‘xshash bo‘lgan harflarni bir-biridan farqlashga oid bo‘ginlar va
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wo'zlar ham berib boriladi. Masalan: n-t, p-b, k-g va hakazo.

Zaif eshituvchi bolalarni savodga o‘rgatishdagi o‘ziga xos
xususiyatlardan biri ana shundaki, ular mustaqil ravishda ham, hatto
o'qituvchining yordamida ham tovushlarning pozitsion xususiyatini
eshitib, taqlid qilib o‘zlashtirish imkoniyatiga ega emaslar. Shuning
uchun har bir harfni o‘rganayotganlarida tovushli obrazi ganday
herilsa, shunday ozlashtiriladi va barcha pozitsiyalarda ham birday
talaffuz qiladilar. Natijada so‘zlarning talaffuzi buzilib, aniqgligi
yo'qoladi. Masalan: “I” tovushi shim, tovush, til, o‘tir kabi so‘zlarda
(fisqa sezilar-sezilmas aytiladi. Zaif eshituvchi bolalar esa “i”
tovushini hamma joyda bir xil talaffuz qiladi.

Undosh tovushlardan b, d, g tovushlarining so‘z oxirida kelganda
jarangsizlanishini ham zaif eshituvchi bolalar taqlid qilish yoki
eshitish orqali o‘zlashtirishi qiyin. Shuning uchun biz o‘qitish
jarayonda “i” va “u” tovushlarining unsizlanishini ko‘rsatuvchi -i,
1, shartli belgilarni qo‘yib o‘rgatishlishi tavsiya qilinadi.

Jarangli undoshlarni jarangsizlanishini quyidagicha o‘rgatish
favsiya etiladi: pb. td, kg . Masalan: martabp, kitobp, qandt, balandt,
bargk. '

Zaif eshituvchi bolalar psixologiyasi va xususiyatiga ko‘ra ularga
berilgan bitta grafik ifoda ya'ni harf ko*rinishining tovushli obrazini
qabul gilgach, xuddi shu ifodani boshqa tovushni ifodalanishini
tushunishi va gabul qilishi juda qiyin kechadi. Savodga o‘rgatishda
bo' ' inlar ustida ishlashda ularni avval sodda bo‘g‘inlar, keyinchalik
murakkab bo‘g‘inlar olinishi ko‘zda tutiladi. Masalan:

1) ochiq va yopiq bo‘g‘inlar: mi, ip, ta, ot, ... ;

2) uchta tovushdan iborat bo‘ginlar: meh, mon, hol, hur, sand,
mik, tab;

§) har xil undoshlarning ketma-ket kelish holati: band, sinf, barg
vin h.z,

Savodga o‘rgatish jarayoni asosan umumiy, ya’ni frontal ravishda,
durs shaklida, lekin o‘quvchilarga individual yondoshgan holda
alib boriladi. Yakka mashgulotlarda esa tovushlarni qo‘yilishi,
(vush birikmalarining to‘g‘rilanishi hamda so‘zlarni bo‘ginlarga
I’ lib, bo'p‘inlar sonini aniqlash, tovushlar soni va ketma-ketligini
aiiqlash ustida ish olib boriladi. Shuningdek, eshitish qobiliyatini
fivojlantirish bo‘yicha olib boriladigan yakka mashg‘ulotlar ham
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savodga o‘rgatish jarayonini samarali o°tishiga katta yordam
beradi. Bu mashg‘ulotlarda o‘quvchilar harflarni ovozli obrazini
kuchaytirib beruvchi apparatlar yordamida eshitib mustagqil aytishni
mashq qiladilar va shu tarzda barcha o‘tilgan tovushlar talaffuzini
o‘zlashtiradilar.

Savodga o‘rgatish darslarining tuzilishi har bir harfning o‘tilishi,
undan oldin o‘tilgan harf yuzasidan qilingan ishning yakuni va
boshqa gator o‘zaro aloqador munosabatlardan kelib chiqadi. Lekin
ghunga garamasdan har bir savodga o‘rgatish darsi quyidagilarni o‘z
ichiga olishi ko‘zda tutiladi:

- savodga o‘rgatish darsini tashkil qilish va olib borish uchun zarur
bo‘lgan (maxsus ramkada “Alifbe” kitobida va plakatlarda katta
harflar bilan yozilgan) so‘zlar, topshiriqlar va gaplarni mazmunini
tushunilishini aniqlab borish, ya’ni o‘qgituvchining labidan o‘qib
plakatchalar va kitobdan ko‘rib so‘zlarning grafik obrazini eslab
qol?sh yo‘li bilan berilgan materialni, hamda analiz-sintez uchun
berilgan materialning o‘zlashtirilishi, ko‘rgazmali vaziyatni (rasmni)
nutqiy ifodasi bilan solishtirish imkoniyatini nazorat qilib borish;
- bo‘g‘in mashglari, so‘zlarni bo‘g‘in-tovush, tovush-harf
jihatidan analiz qilish, “Alifbe” darsligidan foydalangan holda;

- kesma harflar bilan ishlash (bo‘ginlar, so‘zlardan gaplar tuzish).
so‘zlarni butunligicha va qismlarga bo‘lib o*qish, berilgan so‘zlar va
gaplarga ta’rif tuzish va berilgan ta’rif bo‘yicha so°z, gap tuzish;

- “Alifbe’dagi materialni o*qitish va alohida ramkalarda berilgan
gaplar, topshiriglarni o‘qitish, ularning tushunilishini anigqlab berish
(doskadagi, plakatdagi, terma taxtachalardagi) rasmlar orqali,
harakatni namoyish qilish va o*qituvchining suhbati orqali;

= I_1arﬂar. so‘zlar, gaplarni yozishni mashq qilish, tushurib
goldirilgan harflarning o‘rnini to*ldirish, xatolar ustida ishlash.

Savodga o°‘rgatish darslari quyidagicha jixozlanadi: ovozni
kuchaytirib beruvchi apparatlar bilan jihozlangan sinf xonasi, maxsus
chiziqlar bilan jixozlangan doska, katta sinf harf xaltachalari, so‘zlar
va gaplar yozilgan plakatlar, har bir o‘quvchi uchun mo‘ljallangan
plakatchalar, kesma harflar va bo‘g‘inlar har bir o‘quvchiga
mo‘ljallangan harf plakatchalari va kesma harflar. “Alifbe” darsligi
rasmlar, predmetlar va hakazo. ,

Zaif eshituvchi bolalarni savodga o‘rgatish kompleks metodi,
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ya'ni aralash metod tanlanadi. Chunki uning ichida bir nechta
metodlarning ko‘rinishlari mujassamlashgan.

Chunonchi:bu metod ichida ko‘rib eslab qolish usuli bor bo'lib,
so'zlar va gaplarni butunligicha qabul qilish xususiyati qo‘llaniladi;

- bu metod zamirida harf-tovush hamda tovush-harf usuli ham
(o' llaniladi. Chunki zaif eshituvchi bolalar o‘gish va yozishda
birlamchi so‘z, bo‘gfin va harflarning grafik obrazidan kelib
chiqadilar;

- bu metod ichiga analiz-sintez metodi ham gisman kiritilgan
bo‘lib., so‘zlar bo*g*inlarga, harflarga bo‘linadi va yana bo‘ginlarga,
so‘zlarga yig‘iladi. Ya’ni gap, so‘zlar, bo‘laklarga bo‘linib,
bo'laklardan butunlik hosil bo‘ladi;

- bu metod ichida bo‘g‘in usulining ko‘rinishi mavjud, chunki
saif eshituvchi bolalar maktabida savodga o‘rgatish bir vaqtning
o' zida talaffuz ko*nikmalarini shakllantirishga xizmat qiladi, og*zaki
nutqni o‘stiradi. Og‘zaki nutq birligi esa bo‘g‘inlardan iboratdir.

Yuqorida qayd gilingan usullarning xech qaysisi alohida-alohida
qo*llanilmaydi. Bir darsning o‘zida ba’zan 2-3, ba’zan 3-4 usulning
hammasi qo‘llanilishi mumkin. Chunki zaif eshituvchi bolalarning
eshituv analizatori shikastlanganligi, nutq imkoniyati buzilganligi
sababli bu ikkita komponentning o‘rnini goplovchi metodlar va
usullar tanlanishi talab gilinadi.

Zaif eshituvchi bolalarni savodga o‘rgatishda qo‘llaniladigan
analiz usulini biz harf-tovush analizi deb qabul qildik. Ya’ni
umumta’lim maktabidagi tovushli analizdan farq qiladi. Chunki
paplarni so*zlarga, so‘zlarni bo‘g‘inga va bo*g‘inni harflarga ajratish
va talaffuz qilish gap, so‘z, bo‘g’in va harflarning grafik ifodasi va
0'qituvchining nutqini ko‘rib eshitishga asoslanadi.Bunda fonematik
eshitish ishtiroki bo‘lmaydi.

Bo‘g‘inlardan harf-tovushni ajratish o‘qituvchining shu tovushni
cho'zib talaffuz qilishi orqali (agar tovush cho‘ziladigan bo‘lsa)
nmalga oshiriladi:

m_,l ar as __a

Bundan tashqari o‘tilayotgan tovushning o‘rnini aniqlash,
berilgan bo‘g‘inni rasmga qarab toldirish (na ona rasmi, bo bola
rasmi) va hakazo.

Gintez usullari esa asosan analiz izidan olib borilgani ma’qul.
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Bunda o‘quvchi o‘qituvchi ketidan so‘zni butunligicha ko‘rib eshitib
takrorlaydi, keyin o‘qituvchi shu so‘zni analiz qilib bo‘g‘inlar va
tovushlarga ajratib aytadi, o‘quvchi takrorlaydi. Avval bo‘g‘inlab,
harflab, keyin esa butuniigicha aytadi.

Alifbedan keyingi davr.

Alifbedan keyingi davr umumiy ta’lim kabi III chorakda
boshlanib, o‘quv yilining oxirigacha davom etadi. Bu davrda
bolalar o‘zbek tilidagi barcha harflarni bosmacha va yozma
ko‘rinishini egallab bo‘ladilar. Gaplar va so‘zlarni analiz-sintez
qilish ko‘nikmalarini qisman egallaydilar. Alifbedan keyingi davrda
o‘qish uchun “Alifbe” darsligida kichik-kichik hikoyalar, maqolalar,
she’rlar, topishmogqlar, yil fasllari, bayramlar haqida ma’lumotlar
berilgan. Bu davrda o‘quvchilarda so‘zlarni bo‘g‘inlab, keyinchalik
qo‘shib o‘qish talab qgilinadi. Tanlangan mavzularning hammasi zaif
eshituvchi bolalarning tez, ravon, tutilmasdan o‘qishni o‘rganishiga,
mazmunini tushunib, ongli ravishda qabul qilish imkonini yaratishni
ko‘zda tutgan. Ya’ni gaplar, xajm va mazmun jihatdan, bolalar
imkoniyatiga mos ravishda tanlangan. Zaif eshituvchi bolalarning
nutqni qabul qilish va so‘zlashish imkoniyati hisobga olingan.
Oc°qish davrida quyidagi mavzular tavsiya qilindi va ular “Alifbe”
darsligining ikkinchi qismini tashkil qildi: “Qushlar” mavzusida
O‘zbekistonda ko‘p uchraydigan qushlar, ularning hayoti, uy
parandalari xaqida hikoya qgilinadi. Bolalarda qushlarga g‘amxo‘rlik
qilish, ularni parvarishlab tarbiyalashhissi tarbiyalanadi. “Darsda™
mavzusida jismoniy tarbiya darslarida bajariladigan harakatlar,
o‘gituvchi tomonidan beriladigan topshiriqlarni o‘qib o‘rganiladi.
O*qituvchi bu mavzuni o‘tishda bolalarga matnni o‘qitish bilan
birgalikda harakatni namoyish qilish usulidan ham foydalaniladi.
“Kalendar” mavzusida bolalar oy, hafta, hafta kunlari, yil fasllari,
oylarning nomlarini of‘rganadilar. Yangi vyil, archa bayrami
mavzusidagi she’r va hikoyalar, xalq og‘zaki ijodidan namunalar
berilgan. Bu yoshdagi bolalar hali mustaqil ravishda kitob o‘qish
imkoniyatiga ega emasliklari tufayli shu darslikda berilgan ertaklar,
hikoyalar va ularning dunyoqarashi, yaxshilik va yomonlikni
o‘rganishi, hayotiy voqelikni tasavvur qilishni o‘rganishi uchun
asosiy manbaa bo‘lib xizmat qiladi. O‘qituvchi yordamida bu
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hikoya va she’rlar, topishmogqlarning mazmunini tushunib idrok
qiladilar.

Alifbedan keyingi davrdagi o‘quv materiali bilan ishlashning
muhim vazifalari o‘quvchilarning o‘gish ko‘nikmlarini mustah-
kamlash (so‘zlarni go‘shib, gaplarni sintagmalar bo‘yicha o‘qish),
0'qish tezligini ta’'minlash. Harflab, bo‘g‘inlab o‘qishdan, qo‘shib,
tez, ravon va aniq o‘qish ko‘nikmasini hosil gilishga o‘rgatishdan
iborat. Bu magqsadga erishish uchun quyidagi ish uslublari
qo‘llaniladi:

o‘qishga berilgan material, avval o‘gituvchi kuzatuvi ostida
eshitish apparatlari orqali o°qib eshittiriladi. Bunda o*quvchilar hiko-
yadagi har bir gapning ovozli, tovushli ohangini eshitib hotirasiga
jamlaydi;

- o‘quvchilarga mustaqil o‘qitib notanish so‘zlarni yozib olish
topshiriladi;

- yangi so‘zlar doskaga yozilib, ularning mazmuni yakka va
papdagi umumiy mazmuni tushuntiriladi. Buning uchun o‘qituvchi
doskaga bittadan o‘quvchini chagqirib mikrofon orqali, notanish
40'z ishtirokidagi gapni o*qitib, predmet yoki harakatni namoyish
qilish yo‘li bilan uning mazmunini ochib beradi. Masalan: “Ikki
echki” ertagidan “Tog'da tor yo‘l bor edi” gapidagi tor so‘zini “tor
yo'l”, “keng yo‘l” tarzida olib “tor” “keng” tushunchasini rasmlar
v ko‘rinishlar orgli tushuntiriladi. Yoki “it, qo‘ylarni bo‘rilardan
qo'riglaydi” tushunchasi harakatni namoyish qilish yo‘li bilan
tushuntiriladi va “qo‘riglaydi” so‘zi o‘zlashtiriladi.

- Alifbedan keyingi davrda o*qish uchun berilgan materialda ham
o'qishda jarangsizlanadigan undoshlar (b, d, g) va unsizlanadigan
unlilarga belgi qo‘ydirib o‘qitish davom ettiriladi. Buning uchun
o'qituvchi hikoya yoki she’r, maqola, ertakning shu kun o*tiladigan
(ismini doskaga yoki plakatga yozib sinf oldida barcha belgilar va
namunalarni tekstning o°‘zida ko‘rsatib beradi. So‘ng o'quvchilar
(alam bilan bu shartli belgilarni o‘z Kitoblarida belgilab oladi.
pt Masalan: ochibdi(talaffuz qilinishi —pt) so‘rabdi, pishirdilar,
ho' plirsoq.

O‘qilishi qiyin bo‘lgan so‘zlar doskada analiz va sintez qilish
vo'li bilan o*qitiladi. Masalan: “qo‘riglaydi” so‘zi, yoki mehnatsevar
LT A
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qo‘riglaydi mehnatsevar

qo*-rig-lay-di meh-nat-se-var
go‘rig-laydi meh-nat-sevar
qo‘-riglay-di mehnat-sevar
go‘-riglaydi meh-natsevar
go‘riglaydi mehnatsevar

& O‘qishda aniqlik va ravonlikni ta’minlash magsadida gaplarni
tsmtagmalarga ajratib o°qish o‘rgatib boriladi. Masalan: Olmaxon
Jjuda mehnatsevar va chaqqon hayvon.

- Gaplarda tinish belgilariga rioya qilib o‘qishni o‘rgatish.
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YIIl. BOSHLANG‘ICH SINFLARDA ONA TILI FANINI
O‘QITISHDAGI KORREKSION YO‘NALTIRILGANLIGI,
ONA TILI TURKUMIGA KIRUVCHI MAXSUS FANLAR

ONA TILI - DAKTIL NUTQ, NUTQ O‘STIRISH,
OG‘ZAKI NUTQ O‘QISH, DARSLARINING MAZMUNI,
O‘QITISH METODIKASI

1. O*qish darslarining vazifasi va ahamiyati.

2. O‘qish darsi asoslarini egallash.

3. O*qish, adabiyot darslarini o°tishda zamonaviy yondoshuv.

4. Kar bolalar maktablarida o‘qish darslarining tarbiyaviy
anhamiyati.

5. Og‘zaki (ovozli) nutqni shakllantirish.

6. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarga og‘zaki so‘zlashuv
nutqni qabul gilish- tushunish (impressiv nutqni)ni o‘rgatish.

1. O‘qish darslarining vazifasi va ahamiyati.

O‘quvchilarning nutqini o‘stirishdagi umumiy muammoni
yechishda va kar bolalarni hayotga tayyorlashda, maktabda o*qgitish
tizimida, o‘qish darslari muhim rol o‘ynaydi. Badiiy va ilmiy-
ommabop adabiyotlar insonlarning ruhiy boyligi bo‘lib, karlarning
atrofdagi eshituvchilar ommasi bilan muloqot tangisligini to‘ldiradi,
fikrlashini kengaytiradi, hayotiy va ma’naviy tajribasini boyitadi.

O‘qish darslarida bolalar bilim olish bilan bir qatorda tasavvur
va tushunchalarga ega bo‘ladilar, yangi obrazlar, ma’lumotlar bilan
ularni mustahkamlaydilar. O‘qish darsi boshlang®ich bilimlarni,
hoshqa darslar (geografiya, tarix, adabiyot, tabiatshunoslik)da olgan
bilimlarini mustahkamlab borishida manba bo‘lib xizmat qiladi.
()'gish darslarining mazmuni o*quvchilarni xayotga munosabatini
va odamlarning xulgini, yuz berayotgan vogealar haqida o'z fikri,
munosabatini to*g‘ri tashkil qilishga o‘rgatadi. O°qish darsi tarkibida
bolalar xushmuomala bo‘lishga, o‘rgatilib, etik-estetik tasavvurlar
berib  boriluvchi manba’lar mavjud bolib eshitmaydigan bola
shaxsining shakllanishiga ijobiy ta’sir etadi.

()'qish darslarida o‘quvchida kitobga nisbatan bilim manbai va
entetik qoniqish hosil bo*ladi, kitob bilan ishlash uchun ko‘nikmalar
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hosil bo‘ladi.

O*qish darslari korreksion tizim asosida qurilgan bo‘lib, unda
nutq, nutqning barcha komponentlari, talaffuz, grammatika,
leksika, eshitish qoldig*i kompleks ravishda rivojlantiriladi va
mustahkamlanadi. O‘qish darslarida ona tili tarkibidagi barcha fanlar
kabi nutqni o‘stirish ishlari uch xil yo*nalishda: nutq imkoniyatini
rivojlantirish, nutq qobiliyati va tilning grammatik qurilishi bilan
tanishtrish ishlari olib boriladi. Bu darslarda tilni egallash qobiliyati,
matnning mazmuni, ma’nosini tushunish. matndagi nutq materialini
egallash, kontekstdagi so‘zlar mazmunini tushunish orqalirivojlanadi.

O’qish darslarida o‘quvchilarning nutqni egallash, nutqni ko‘rib-
eshitib qabul qilish, yozma nutq va daktil nutqning rivojlanishi
kompleks ravishda rivojlanishi ta’minlanadi.

O‘qish darslari o‘quvchilarnining lug‘at boyligining yangi
so‘zlar va tushunchalar hisobiga ortib borishi, nutqining grammatik
qurilishining to‘g‘rilanib boyitilishi, savollarni tushinish, savollarga
Javob tuzish, javoblarni gaplar shaklida tuzish orqali matn mazmunini
egallashini ta’minlaydi. O‘qilgan matn mazmuni, undagi vogqea,
hodisalar, obrazlarni tasavvur gilish ko‘nikmalarini shakllantiradi.
Bundan tashqari o‘*quvchilar nutqining sintaktik tarkibi turli xil
manba’lar yordamida tekshirilib, to‘ldirilib boriladi. (Frazalarni
bilishda, sinonimlarning almashinuvida, savol-javobda, xikoya qilib
berishda va boshqalarda). O‘qish darsi so‘zlashish va fikrini nutq
shaklida ifodalashda turli nutq manba’larining tuzilishini tekshirish
va mazmunni egallash imkoniyatlarining rivojlanishida, xotira,
diqqat, tasavvur kabi psixik jarayonlarning tiklanishida muxim rol
o‘ynaydi.

Ofqish darslari uchun belgilangan ta’limiy-tarbiyaviy va kor-
reksion rivojlantiruvchi vazifalar faqatgina o‘quvchilarning o‘qishni
bilishiga va o‘gilgan manba’lar, matnlarni tasavvur gila olishiga
qarab belgilanadi. Shuning uchun kichik va o‘rta sinflarda o‘qish
darsining asosiy magsadi to‘g‘ri onglilik, ravonlik va ifodalilik kabi
sifatlarni o‘z ichiga olgan o‘qish ko‘nikmalarini rivojlantirish va
shakllantirishga qaratilgan. Kar bolalar maktablarda bu xususiyatlarni
o‘qish darslarida shakllantirishda ma’lum ketma-ketlik ko‘zda
tutiladi. 1- 4sinf - bu bolalarining o*qish texnikasini egallash, gaplar
ma’nosini tushinish, ular tarkibidagi aniq predmetlar, xarakatlar,
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vogealar, dalilarni ko‘ra bilishni ta’minlaydigan yetakchi davr
hisoblanadi. To*g'ri o‘qishga butun so‘zlarni ovoz chiqarib o‘qish
yo'li bilan erishiladi. So‘zma — so‘z o‘qish faqat talaffuzi giyin
so‘zlarni o‘qishdagina qo‘llaniladi. 1- sinfda o*quvchilar tomonid.an
so‘zlarning harf tarkibini erkin bilish va ularni nutqga aylantirish
ko‘nikmalarini egallanishiga erishiladi.

Dastlab bu jarayon gqisqartirilgan fonmalar tizimiga muvofiq
tovushlarning to‘g'ri talaffuziga yaqinlashtirilgan holda o°qish
imkoni beriladi. Lekin, 2- chi sinfdan boshlab o‘zbek tilidagi
hamma tovushlarni aniq talaffuziga erishish borasida ish olib olib
boriladi. O*quvchilar so‘zlarni o‘qish paytida to‘g‘ri nafas olish,
o'zlarining nafaslarini boshqarishga, tinish belgilariga binoan
pauzani saqlashga so‘z va mantiqiy urg‘uga, orfoepik meyorlz‘ar va
ifodali o*qishning barcha elementlariga rioya gilishga o‘rgatiladi.
Nutgning sensor imkoniyatisiz gabul qilinishi sharoitida ma'll:lm
tezlikda ovoz chiqarib o‘qishni shakllantirish, dastur talabi asosida
amalga oshiriladi. 1-sinf o‘quvchilari minutiga 20 tadan k.o‘proq
50°'z o‘qiy olishi, 2-sinfda 30 tagacha, 3-sinfda o‘qish tezligi 59 va
undan ortiq so‘z, 4-sinfda esa 60 ta so‘zga yetishi talab qilinadi. .

Kichik sinflarda o‘quvchilarning bilim va tushunchalar doirasi
o'ilayotgan materialning mazmuniga, tayyor rasmlar, yoki O‘ZIari.ning
chizgan rasmlari orqgali o*qigan matnlarini gapirib berishga qaratilgan
bo‘ladi. 1-2 sinflarda o‘qituvchi yordamida rasmlarga qarab suhbat
rejasi tuziladi. Uchinchi sinfdan boshlab reja mustagqil tuzila_di:
Tuzilgan reja asosida o‘quvchilar o‘qilgan materialning mazmunini
ishlab chiqadilar. Uchinchi sinfda, o‘gituvchi yordamida t‘ushunar[:.
nniq tanlangan matnni gapirib berish malakasini egallaydilar.

Birinchi sinfdan boshlab bolalar matnning mazmuni yuzasida‘n
savollarga javob berish bilan bog‘lig bo‘lgan mas’uliyatni. xis
iladilar (kim haqida, nima haqida o<qildi?), bo‘layotgan hodlsa.gz?
javob beradi (bolalar hovlida nima qilishdi?) Hodisaning sababini
ko'rsatadi. (qiz nima uchun yig*ladi?) Ikkinchi sinfda bolalar javob
berishning yangi gisqa va to‘liq turini o‘rganadilar. Uchinchi sinfda
hikoyada tushinilmagan joyini o*qituvchi yoki o‘rtog‘iga savol bilan
murojat qilib so‘rab, bilib olish kabi usullar qo‘llanidai. Keyingi
yillarda bunday ish turlari meyoriy xolatga aylanadi.

O'quvchilar matn mazmunidagi shaxsnnig xuliqiga, bilimiga,
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baho berishiga e’tibor beriladi, ularni tushuntiradi (oqituvchi
yordamida) matndagi so‘z va gaplarni tahlil qiladi. 5-6 sinf o‘quv-
chilari pastki sinfdvgilardan qizigishining balandligi, faoliyatning
yangi turlari, nutq va fikrlash qobiliyatining yuqoriligi bilan farq
qiladi. Bu sinflarda to‘g‘ri o‘qish ko‘nikmasi muhokama gilinadi.
Ifodali o*qish elementlari ustida ish davom ettiriladi. (intonatsiya,
mantiqiy urg‘u oraliqqa e’tibor beriladi). Ovoz chigarmasdan tez
o‘qishga Kkatta e’tibor beriladi, chunki bunday o‘qish, ilm olish
Jjarayonida kitob bilan ishlashda asosiy usul hisoblanadi. Bu hayotda
ham ovoz chiqarib o‘qishga erishishda katta o‘rin egallaydi.

Eshitmaydigan o‘quvchilar nutqining umumiy rivojlanganlik
darajasining usishiga qaramasdan, katta xajmli va murakkab matn-
larni tushinishi qiyin. Shuning uchun hozirda ham ongli mustagqil
o‘qishni rivojlantirish dolzarb masala xisoblanadi.

5-6 sinflarda o‘qish darslari birinchi navbatda adabiyotni mustaqil
o‘rganishga yo‘naltiriladi. O‘qish yozuvchilar va ular yaratgan
asarlarni bilish imkoniyatlarini oshiradi, badiiy adabiyot janrlari
xususida dastlabki tushunchalarni shaklantiradi. O‘rta sinflarda
badiiy adabiyot asarlari katta o‘rin egallaydi. O‘quvchilarda ongli
o‘qish oldingi sinflarda egallagan bilim va ko‘nikmalari xisobiga
rivojlanadi. 5-sinf o‘quvchilaridan mustagil o‘qish, hikoyaning
asosiy ma’nosini aytish, harakatlarini baxolash talab gilinadi. Matnni
to‘liq va gisqa so‘zlab berish talab qilinadi.

6-sinfda quyidagi ko‘nikmalar ustida ish olib boriladi: umumlash-
tiruvchi savollarga javob berish; matnni muhokama gqilmasdan,
uning asosiy ma’nosini aytish; yangi bilimlarini shakllantirish:
o‘qilayotgan matn mavzusi va janrini farqlash; asarning asosiy
ma’nosini shakillantirish, asardagi shaxslarga oddiy tavsif berish.
Asar mag‘zini chaqish, anglash o‘quvchining nutqni ganchalik
egallaganiga ham bog‘liq: savollarga javob berish, to‘g‘ri va ifodali
o‘qish, tushunmaganini so‘rash, asar ma’nosi va kahramonlari
haqida o‘z garashlarini aytish, matnni qayta so‘zlab berish.

Bunda o‘quvchilar yangi leksika va frazeologiyani tushunish va
uni egallash va nutqda qo‘llashiga katta e’tibor beriladi.

4-sinf o‘quvchilari tushunarsiz so‘z va gaplarning mazmunini,
ularni kontekstdagi ma’nosini aniglashni o‘rganadilar, o‘gituvchi
bilan birgalikda asar qaxramonlari, tabiat kartinalarini so‘zlab
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berish uchun matndagi so‘z va ifodalarni topsa, 5-sinf o‘quvchilari
matndagi so‘zlar mazmuniga o‘xshash so‘zlarni tanlashni o‘rganadi.
()'qish davomida aktiv va passiv lug-ati rivojlanadi keladi.

Kar bolalarni xayotga tayyorlashda o‘qish darslarining ahamiyati
beqiyosdir. Badiiy va ilmiy adabiyotlar insonlarning ma’naviy
boyligi hisoblanib, kar bolalar bularni o‘qish orqali dunyoqarashi
0‘sadi, xayotiy va axloqiy tajribalari ortadi.

Oqish darslarida bolalar o‘zi yangi tushunchalarni egallaydi, o‘z
bilimlarini oshirib, yangiliklar bilan boyitadi.

Kitob orqali bola xayot haqida. insonlarning yurish-turishi,
bo‘layotgan hodisalar hagida xabar topadi, fikrlaydi, munosabat
bildiradi va baxo beradi.

O-qish darslari orqali bolalarning axloqiy va estetik tushunchalari
tarbiyalanadi. O‘qish darslari orqali bolalar ilm bulog‘i bo‘lgan
kitob asosida munosabat fundamenti quriladi.

Barcha darslar kabi o‘gish darsida nutqni maksimal darajada
rivojlanishi uchun shart-sharoit yaratiladi. O*‘qish yoki grammatika
darslarida uch yo‘nalishda ish olib boriladi.a) tilni o‘rgatish:b) nutq
o‘stirish;v) til, nutgning tarkibiy tuzilishi.

O‘qish darslarida har-xil sintaktik holatlarni rivojlantirishda turli
xil usullar go‘llaniladi:

savol-javob, hikoya qilish, sinonimlarni almashtirish.

O*qish jarayoni orqali o‘quvchilarning fikrlash qobiliyati xotira,
diqqat, tasavvur kabi jarayonlarini rivojlantirish asosida o*sib boradi.
O‘quvchilar o‘gigan narsasini ongli ravishda tushunib yetsagina,
ularning xotirasi, diqqati, tafakkuri, fikrlash qobiliyati rivojlanadi.
Shuning uchun ham o‘qish darslarida asosan, boshlang‘ich va o‘rta
sinflarda o*qish samaradorligi, to‘g‘riligi. ongli va ifodali o*qishga
erishish ko‘zda tutiladi.

Boshlang‘ich sinflarda bolalar o‘qigan matnning mazmunini
tushunib, o‘qib va rasmga qarab, hikoya qilishni o‘rganadi. 1-2
sinflarda rasmlardan hikoya tuza oladi. 3-sinfda esa o‘quvchi o‘zi
mustaqil holda hikoya tuza oladi. 4-sinfda o‘quvchi o‘zi hikoyani
o'zpartira oladi, ya’ni o‘tgan zamonni hozirgi zamonga, hozirgi
samonni o‘tgan zamonga aylantira oladi.

I-sinfda bolalar matn asosida savol-javob gila oladi.(Masalan:
ijiz bola nega yig‘layapti?, Biz kim haqida va nima haqida o*qidik?)
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Bolalar bu savollarga to‘g‘ri javob qila oladi.

2-sinfda bolalar to‘g‘ri javob berishni o‘rganadi. Bolalar
savollarga qisqa va to‘g‘ri javob bera oladi. Savol-javoda bolalar
tanlab javob berish usulini o‘rganadi.

3-sinfda esa bola o°zi tanlagan matnni boshga o‘quvchilar bilan
savol-javob olib borish orqali o‘rgana oladi. Yillar o‘tishi bilan bu
odatiy holga, meyorga aylanadi.

5-6-sinfda o‘quvchilari boshlang‘ich sinf o‘quvchilaridan nut-
qining boyligi, fikrlash qobiliyatining rivojlanganligi, qiziqishi bilan
farqlanishi kutiladi. 5-6-sinflarda o‘qish tezligi va matn ustida ish-
lashga ko‘p e’tibor beriladi. Ichida (ovozsiz) o‘qishga katta ahamiyat
beriladi.

5-6-sinfda o‘quvchilar matnni mustaqil ravishda o‘qib, maz-
munini xikoya qila oladi, reja tuzadi, asosiy qaxramonini aniqlaydi
va ijobiy — salbiy qahramonlarga ajratadi. Har xil uslubda, bo‘lak-
bo‘lak holda, qisqa holda hikoya qila oladi.

6-sinf bolalari savollarga javob bera oladi, to‘g'ri va ifodali
o‘giydi, tushunmagan joylarini so‘raydi, o‘ziga yoqqan qahramonni
ayta oladi, matn mazmunini so‘zlay oladi. Bu yerda asosiy e’tibor
yangi frazalarga garatiladi va ularni nutqda qo‘llashga katta ahamiyat
beriladi.

2. O‘qish asoslarini egallash

O‘qish murakkab analitik-sintetik jarayon bo‘lib, mazmunni
ko‘rish orqali qabul gilishni va so‘zlarni harflar obrazi orqali o‘rga-
tish, nutqning ovozli qurilishini ifodalash, o‘qilgan matnning maz-
muniga tushinish demakdir. (so‘z, gap, mavzu). O‘qish jarayoanida
o‘quvchilar ketma-ketlik bilan analitik yo‘ldan, sintetik yo‘lga
o‘tadi (to‘liq so‘zli o‘qish), keyin tezlashgan o‘qishga o‘tib, o‘qish
mexanizimi bilan birga bir vaqtning o‘zida uning mazmunini
kashf etadi. Normal eshitadigan bolalarga garaganda kar bolalarni
o‘qish, tushunchalarni to‘liq egallash yo‘li uzun va o‘ziga xosdir.
Bu jarayonning kechishi eshitmaydigan bolalarning nutqidagi
muammosi va umumiy rivojlanishidagi farqgiga bog‘ligq. Tilni
egallashda mantiqiy mazmunini olish va bilimini mustahkamlashi,
ruhiy-etik tushunchani egallash, ijtimoiy moslashishga erishmog‘i
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zarur. Tilni egallashda sifatli o‘qitish zaruriy shartlardan biridir.

Eshitmaydigan bolalarni o‘qish va tushunishni o‘rgatish —keng
ma'noda muomalaga o‘rgatish demakdir. Mazkur yo‘l eshitishida
nugsoni bo‘lgan shaxslar tomonidan so‘zlashuv nutgni cheklangan
miqdorda foydalanishining kompensatsiya vositasi hisoblanadi.
Iishitishda nugsoni bo‘lgan bolalarni qanchalik vaqtli o‘qishga
o‘rgatish boshlansa, uning shaxsi va nutqining rivojlanishiga
shunchalik ko‘p imkoniyatlar yaratiladi. Shu sababli nutq o‘stirish
bo‘yicha dasturda o‘qish - bolalarning lugatini oson va tez
sur’atlarda boyitish vositasi sifatida hamda tom ma’noda o‘qishga
o‘rpatish sifatida qabul qgilinadi.

Og‘zaki so‘zni idrok etilishi cheklangan bir sharoitda - o‘qish
kuchli ta’lim vositasi bo‘lib goladi. Hikoyaning mazmunini , ya’ni
undagi so‘z va gaplar ma’nosini tushungandagina,o‘qish samarali
ta’lim berishning vositasi bo‘lishi mumkin. Bolalar matn mazmunini
tushunmagan holda hikoya gqilish, o‘gishdan faqat zarar topishi
mumkin, sababi ular alohida so‘z, matn bo‘laklarining ma’nosini
tushunmagan holda eslab goladi. Bunday o‘qish natijasida kitob
bolalarga tarbiyaviy ta’sir ko‘rsatmaydi, Kitoba , bilim manbaasi
sifatida qabul gilinmaydi.

Hikoya mazmuni va ma’nosini tushunishlari uchun, matnni
tushunishga hamda so‘z bilan ifodalangan narsalarni ko‘rgazmali
tasavvur gilishga maxsus o‘rgatib borish talab etiladi. So‘zlar asosida
narsalar timsolini ko‘ra bilishi, so‘zlar vositasida fikrini bayen etishi
uchun, o‘quvchilar aniq tasavvur eta oladigan so‘zlar minimumini
epallamog‘i lozim. Bundan tashqari bolalar nutqning grammatik
meyorlarini amaliy qo‘llamog‘i kerak: so‘z yasash va o‘zgartirishi ,
sodda yeyiq gapni tuzishni, so‘roq.buyruq,darak gaplarni ajratishni
bilmog‘i kerak.

Kar bolalrni tilga o*qitish maxsus sharoitdagi pedagogik jarayoni
asosida, o*ziga xos dastur asosida amalga oshiriladi. O*qish texnikasini
shakllantirishda (to‘g‘riligi, tezligi, ifodaliligi) va o‘gilayotgan
narsani tushunilishida (o‘gishning tuzilishi), talaffuzga o‘rgatuvchi
maxsus ishning ahamiyati, og‘azaki va yozma nutgning rivojlanishi,
uning lug‘at tarkibi va gramatik qurilishi egallanishi zarur. Kar
holalarga o*qish texnikasi, nutqning fonetik tomonini rivojlanishi va
(ovushlar talaffuzi, ovoz hagida ma’lumot, nafasni rostlash, oraliqqa
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rioya qilishi, to‘siglarga rioya qilishi, so‘zdagi urg‘u va orfoepik
formaga e’tibor berishi bilan birgalikda olib boriladi. Imo-ishora va
daktil ko*nikmalaridan yordamchi vosita sifatida foydalangan holda
o‘quvchilarning ovozini to‘g‘rlash va qo‘yish; saqlanib qolgan
analizatorlari, ovozni kuchaytirib beruvchi apparatlarni qo‘llash,
bosqili o‘qgitishni amalga oshirish fonemalarining qisqartirilgan
tizimi asosida amalga oshiriladi. (F.S.Rau. N.F.Slezina). O‘qishning
to‘g‘riligi, tezligi, ifodaliligi, ravonligi, anigligi yuqoridagilar to‘g"ri
amalga oshirilishiga bog‘liq. Eshitmaslik tufayli vujudga keladigan
o‘gishdagi xatolar nafaqat kichik sinflarda, balki o‘rta sinflarda ham
uchraydi:

tanish so‘zlarda urg‘uning xato qo‘yilishi; to‘g‘ri aytilishi tanish
bo‘lsada, orfoepik qoidaga rioya gilmaslik: burunning ishtirokisiz
aniq aytish tanaffuzqilmaslik.

Eshitishi karlik darajada bo‘lgan o‘quvchilar ifodali o‘qishga,
o‘gishning meyoriga rioya qilishda qiynaladi. Kar bolalarda o‘qish
tezligi normal bolalarga qaraganda sust bo‘ladi, o‘qish amaliyotida
o‘quv materialini asosan, ko‘rish orqali tushunishi, qabul qilishi,
o‘gilgan matnni tushunishida katta qiyinchilik tug‘diradi. Demak
tushinishning va qabul qilishning qiyinligi o‘qish tezligining
rivojlanishini tormozlaydi.

Psixologik-pedogogik tekshirishlar natijasida (Morozov N.G.
Pongil’skaya A.F. Zeikov S.A. va boshqalar) o‘quvchilar tomonidan
o‘gilgan tekstning faqat g‘oyaviy-mavzuiy qismini emas, balki,
sujetli-voqea tomonini ham tushinishi qiyin bo‘lishi aniqlanagan.
Mavzuni to‘liq tushunish yo*lida birinchi navbatda lug‘at qiyinchiligi
turadi. Ko‘pincha bevosita ahamiyatga ega bo‘lgan so‘zlar notanish
bo‘ladi: (guldasta, qozon, barg) predmet belgisini bildiruvchi so‘zlar
(dangasa, xasis, qizganchiq) yangi grammatik shakldagi so‘zlar.
(Po‘latning loyi, Po‘latning loylari, Po‘latning uychasi qurildi).
Alohida ahamiyatga ega bo‘lgan so‘zlar, yangi konspektning
bog‘lanishlarida qiyoslanmaydi. Eshitishi karlik darajasida bo‘lgan
o‘quvchilarning matndagi o‘ziga qaratilgan nutqdagi so‘z va gaplar
ma’nosini tushinishi ham qiyin, chunki ular bulardagi ma’no va

Ular uchun gaplarning tuzilishi va obrazning ifodaliligi: yozgi ob-
havo, daroning muzlashi, shovqinsiz o‘rmon, xaykalning yig‘lashi,

102

qurilish maydonchasi kabi gaplar tushunarsiz. Tushunmasligi va
noto' g ri qabul qilishi mavzuning mazmuniga to‘liq tushunmasligiga
olib keladi. O*quvchilarning imkoniyat darajasi, hayotiy tajribalari,
o'quvchilarning egallagan bilimi mavzuning mazmunini tushunishga
yordam beradi. Kar bolalarniig mavzuning mazmunini qabul
ilishida umumiy tarixiy xarakterga ega bo‘lgan mavzular katta
giyinchiliklar tug‘diradi, chunki ularning fikrlash vogelikni anglash
imkoniyati juda sayoz bo‘ladi.

O'qilgan matnni tushunishda mavzuning asosiy janri va ta’sir
giluvchi gismi katta rol o‘ynaydi. Kar bolalarning mavzuning she’-
1ly qismini qabul qilishda juda katta qiyinchiliklarga duch kelinadi,
nasriy qismini anglash ancha yengilroq kechadi. Xalq og*zaki ijodida
xnyoliy gahramonlar, sehrli ertaklar, topishmoqlarni tushunishi
(flyin bo‘ladi. Ana shu ko‘rsatilgan dalillar tufayli bunday bolalar
mavzuni birinchi o‘gishda noto‘g‘ri qabul qiladilar, yoki to‘liq
gabul qilolmaydi,faqat ayrim lavhalargina esda qoladi. Yozilgan
ko'rsatmalar, qahramonning xulqi, xarakteri va mavzuning asosiy
mazmuni to‘lig tushunilmasligiga olib keladi.

O‘quvchilarning shaxsiy tajribasida o‘qilgan narsani gapirib
berish, unchalik ahamiyatga ega emas deb baholanadi. Ma’naviy
tasavvurlar kambag-alligi-ahlogiy tushunchada aks etgan bo‘ladi.
(I.N.Xoteyeva). Shaxsning shaxsiy, aqliy sifatlari, ruxiy xis-
saynjonli kechinmalarini joy-joyiga qo‘yisha olmaydi. Umumiy
nulqiy imkoniyatlarining nugsonliligi, rivojlanishidagi kechikish kar
o'quvchilarning ruhiy va ifodallash, chaqirish faoliyatlari asoslarining
muhim sabablari hisoblanadi. O‘quvchilar matnda nima haqida
aytilganligini tushunishning yo‘lini o‘rgansa (hodisa, voqea) ular
bilan vogeaning sababi, gahramonning xulgi mavzusi ustida maxsus
ish olib borilsagina gap tuzish imkoniyatiga erishiladi. Shundagina
' qish tasavvur qilish va to‘g‘ri o‘qish ifodali o°qishning rivojlanishi
vt shakllanishidagi zaruriy manba bo‘lib xizmat qiladi.Bu esa
i'z navbatida o‘qilgan mavzuning yaxshi tushinili anglanishiga
yordam beradi: yaxshi tushungandagina ifodali o‘qish mumkin.
Iodali o*qishning tarkibi tezlikka rioya qilish, mantigiy urg‘u, his-
wnynjonli sodda, tushunarli bo‘lishi kabilardan iborat bo‘lib, asosan
o'qilayotgan matnni ta’sirchan,tinglovchiga yetib boradigan tarzda
o' ipishdan iboratdir.
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3. O*qish, adabiyot darslarini _u‘tishda zamonaviy
yondoshuv.

«Sof og‘zaki metod» ta’qiqlangandan keyin (1938) kar bolalarni
o‘qitish metodikasining rivojlanish tarixi ikki bo‘limga bo‘linadi.

Birinchisi (40-60 y.) gismdan-butunga o‘tish, ya’ni o‘qitishniig
sintetik metodikasi bilan harakterlanadi. Mavzuning mazmuni ustida
ishlashda so‘zning ma’nosi va gapdagi vazifasini tushuntirish, gap
bo‘laklari, nutqda ifodalanishi, gapning mazmuni va mavzuning
qgismidan butun mazmunni tushunish tarzida ish olib borilishi
ilmiy asoslandi. Bu metod butun faoliyat davomida amaliy mu-
logot orqali amalga oshirilishi ko‘zda tutildi. A.F.Pongilskaya va
[[M.Gelebova Lug‘at boyligi chegaralangan sharoitda frazalar
ishtirokida o‘qilayotgan narsani tushuntirishdagi qiyinchiliklarni
mavzuga kiruvchi so‘z va gap bo‘laklari yordamida tushuntirish
katta ahamiyatga ega ekanligini ta’kidlaydi. Oc‘qgish darslarini
olib borishdagi o‘sha davr uchun an’anaviy bo‘lgan yondoshuv
o‘qitishda amalda sinab ko‘rilgan. Bunday yo‘nalishdagi o‘qish
metodikasi o‘qish tasavvurlarining rivojlanishi va mustaxkamlanishi,
tushunchalar hosil bo‘lishini hamda mavzuning asosiy elementlari
(lug‘at, vogea-hodisa, obraz, sababli-davomli aloga va boshqalarni)
to‘lig mavzuning tarkibini egallashga to‘siqlik qilishi va
o‘quvchilarning ongli o‘qishini ta’minlay olmasligi aniglangan.

70-80- chi yillarda kar bolalar makgabida o‘qish metodikasida
muhim o‘zgarishlar yuz beradi. Buning ta’sirida surdopedagogikaga
tilga o*qitishdagi kommunikativ tizimning kiritilishi tufayli o‘quv
tarbiyaviy jarayoniga predmet-amaliy foaliyatining kiritilishi, bola-
larning rivojlanishida yuksak muvoffagiyatga erishilishiga muvaf-
fag bo‘ldi. Bunda o‘quvchilarning: dunyogqarashi kengayadi,
bog‘langan nutqi taraqqiy etadi, ongli o‘qishi, o‘qilgan mavzuni
tushunishidagi pozitiv o‘zgarishlar, passiv lug‘atlari, aktiv lugat
bilan almashilishiyaqqol ko‘zga tashlanadi.

Predmetli amaliy ta’lim darslari mavzuga alogador bilimlarni
ongli qabul qilishda katta ahamiyatiga ega. Bu darslarda mavzuning
mazmuni o‘quvchilarning ko‘rish maydonida joylashgan (qandaydir
fandan topshiriqni bajarishda) unga kiruvchi gisimlarni (so‘z, gap)
tushunishda, fanning mazmuni bo‘yicha, tashkil qilingan amaliy
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fholiyat orqali erishiladi. Bu usul o‘qish darsida mazmunni gabul
(thshni o*zgartiradi. Bunday sharoitda qismdan-butunga emas balki,
butundan uning tarkibiy gismiga qarab beriladi.

O'quvchilarning nutqiy imkoniyatlari, lug‘at boyligi kam bo‘lgan
bir paytda berilgan matnni amaliy faoliyat orqali(haraktlarda ifo-
dulash, diolog orqali, rasmlarda, chizmalarda ifodalash, voqea
ketma-ketligini rasmlar seriyasidan topib, mazmunga mos joylashtiri
vii h.o.) nutqiy faoliyatga ko‘chirish ko‘zda tutiladi. Bu jarayon
kommunikativ usul deb nomlanishining sababi, o‘quvchilar matndagi
har bir mazmunni muayan bir harakatlari orqali amalga oshiradilar
vit shu haraktlarni so‘z, gap, nutq orqali ifodalaydilar. Shu tarzda
matnning butun mazmuni qismlarga bo‘lingan holda tushuniladi.

Ya'ni bunda sintetik yo‘nalishdan tasavvurli o‘qishga, analitik-
sintetik yo‘nalishga o‘tiladi. Bu bilan bolalar mavzuning to‘lig
imunzmuni bilan tanishadilar va sxemali rasmlar orqali tushunchalarni
mustaxkamlaydilar.

Bu metodni amalga oshirishda predmetli amaliy faoliyat usulida
u'qishga o‘rgatish ustida S.A.Zwpikov..T.S. Zsikovalar uzoq yillar
davomida tadqiqot ishlarini olib bordilar. Hozirgi kunda karlar
maktabida o‘qish darslarida bu usul eng qulay o‘quv-tarbiyaviy
jarayonga ayllangan. Tasvvurli o‘qishni tarbiyalashda, kitob bilan
ishlay oladigan va undan kerakli ma’lumotni topish,uni ongli
ravishda nutqida qo‘llash, kabi mavzu ustida ishlashning xarakterini
helgilab beradigan eng muhim omilga aylandi. Bu usul keyinchalik
M I Nikitina tomonidan taklif etilgan o‘qish amaliyotida ham o‘z
aksint topib rivojlantirildi.M.I. taklif etgan metod uchta guruhni o‘z
1higa oladi.

I Reproduktiv usul: - Amaliy metod: berilgan mavzuni to‘la
0'qish, mazmuni yuzasidan suhbat, lug‘at ustida ishlash, ko‘rgazmali
materiallar namoyishi, to‘liq suxbat, o‘qituvchining hikoya qilishi,
kinofilm, diafilm, tomosha qilishlar kiradi.

!, Pvrestik usul: Suxbat metodi: tanlab ifodali o‘qish, analitik,
imuammoli, umumiy suxbat, reja tuzish, tanlangan mavzu yoki
iflsmni yodiy, leksik-grammatik topshiriq asosida gapirib berish;
topshiriglarni rejalashtirish, jixozlash, aplikatsiyalar, maketlar bilan
bulilash rasmga qarab gapirish, o‘rtog‘iga savol bilan murojaat qilish,
mvzuni solishtirish va jihozlash, leksik mashqlar bajarish.

105




3. Ijodiy usul: xikoyani davom ettirish, personaj takdirini tasvir-
lash, boshqa xikoyalar nomi, asosiy g‘oyasini eslash, topishmoq va
tezaytishlar ustida ishlash, go‘yilgan mavzuga mustagqil baho berish.
kiradi.

Ko‘rsatilgan metodlar asosida ishlashda o‘qish darsida o‘quv-
chilarning fikrlashi, mustaqilligi faolligi oshib boradi. O‘qituvchi
o‘quvchilar bilan ishlashda ehtiyojdan kelib chiggan holda repra-
duktiv usuldan evristik usulga, evristik usuldan ijodiy usulga o*tishi
mumkin

Kar bolalar maktablarida o°qish darslari maxsus darsliklar asosida
olib boriladi. Maxsus darsliklarda o‘quv materiali har bir sinfda
o‘quvchilar egallashi ko‘zda tutilgan bilim.ko‘nikma va malakalar
e’tiborga olingan holda tagsimlangan, topshiriglar vazifalar, ularning
ketma-ketligi o‘quvchilarning o‘qish malakalarini rivojlantirish,
fikrlash imkoniyatlarini kengaytirish va nutqini rivojlantirish uchun
moslashtirilgan. Masalan, boshlang‘ich sinflarda matnlar mazmun
va tuzilish jihatdan ancha soddaroq, 5-6 sinflarda matnlarning
mazmuni murakkablashtirilib, kitob ichiga badiiy asarlardan gismlar
kiritilgan.

Amaliy topshiriglarni bajarishda ijodiy va xayoliy reja tuzish,
mashqlarining ko‘pligi,o*quvchilarning xarakterini shakllanishi va
dunyoqarashini kengayishiga olib keladi. Bu bolalarning bilimini
chuqurlashtiradi, nutqining faolligini oshirish o‘qgilgan mavzuni
tushunishga qaratiladi, o‘qish texnikasini rivojlantiradi, o‘qilgan
narsani gapirib berish qobiliyatini oshiradi.

Kar bolalar maktabida o‘qish darsining o‘quv-tarbiyaviy,
korreksion vazifalar,ta’lim olishga bog‘liq maqgsadlardan iqtisodiy,
ma’naviy tushunchalarning egallanishi, o‘quvchilar nutqining
rivojlanishi, lug‘at boyligining otib borishi, frazeologik va bog*langan
nutgni egallashi, bilimlarining mustaxkamlanishi va mulogatning
takomillashishi kuchayadi.Eshitmaydigan bolalar ta’limida yuqorida
keltirilgan metod va usullarning qo‘llanilishi, o*gilgan matni gabul
qilishi, tushunishi, adabiy, adabiy janrlarning xilma-xilligi bilangina
magqsadga erishib bo‘lmaydi. Bunda o*qituvchining o‘quvchilarning
imkoniyati va ehtiyojini aniqlay olishi, zaruriyatdan kelib chigqan
holda amaliy yoki ijodiy, yoki evristik metodlarni qo‘llash mohirlig;
talab qilinadi. Boshlang‘ich sinflarda o‘qish darslarida predmet
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amaliy faoliyat muhim o‘rin tutadi.

()'qish darsining asosiy yo‘nalishi nutqni o‘stirish, uning leksik,
grammatik, sintaktik tomonlarini egallashga qaratiladi. Mavzu ustida
(hlashdagi xar bir bosqichning, o‘ziga xos qurilishi, olib borilishi
belpgilangan bo‘ladi.

Adabiyot darslarida badiiy she’rlar, ilmiy ommabop mavzudagi
idabiyotlar ko‘rib chigiladi. Xohlagan mavzuni olib qaramang unda
(urli faoliyatning belgilari bo‘ladi, adabiyotda bu turli xil yo*llar bilan
wmalga oshiriladi. Badiiy asarlarda, hayotiy obrazlar ko‘rsatiladi,
diqqat markazida inson turadi, uning jamiyat bilan tabiat bilan alogasi
yoritiladi. Badiiy adabiyotda shu bilan birga asosiy diqqat mazmunga
(aratilib, vogea va xodisaga muallifning munosabati, bahosi berilib,
imsonlarning o‘zaro alogasi, munosabatlari ko‘rsatiladi. Badiiy
adabiyot o‘qish kitoblarida she’r, bayon, xikoya, ertak, tezaytish,
topishmoq  janrlarida beriladi. Ilmiy ommabop adabiyotlarda
fnoliyatning obrazli ko‘rinishi bo‘lmaydi, bunda muallifning fikri
bevosita bildirilib, qandaydir mantiqiy ketma-ketlik tarzida kechadi
(masalan:  darsliklarning yetishmasligi to‘g‘risida). Materialning
berilishi turli xil, lekin, asosiy magsadi yengil tayyorlangan shaklda
fan haqida vogea hodisalar haqida aniq faoliyatni ko‘rsatishdir.
Shuning uchun o*qish darslarida mazmunning boshqa tomonlariga
xam aniq bilim beradigan belgilariga diqqat qaratiladi. Material
mazmunining xarakterli, farqli tomonlari o‘qishni tashkil gilish va
muzmunini tekshirish shaklida o‘qiladi. O‘qish darslarida oddiy
badily asarlarni o‘rganishda ham birlamchi maqsad mavzuni qabul
qilishni ta’minlash, o‘quvchilarda butun kartinaning mazmuni,
virakatdagi obrazlar, ularing ko‘rinishi tushunmay qolishga yo'l
(0'ymaslik, mavjud imkoniyatlardan to‘la foydalanish, kechayotgan
vogeadagi  qaxramon bilan muloqatga kirishishga qiziqtirishni
vipudga keltira olishi kerak. Ilmiy ommabop adabiyotlar mavzulari
u'ilganda va taxlil gilinganda ham o‘quvchilar to*g‘ri tushunchaga,
Al xaqigatga erishishda ana shu yo‘llardan foydalaniladi.
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4. Kar bolalar maktablarida o‘qish darslarining tarbiyaviy
ahamiyati.

Kar bolalar maktabida o‘qish darslariga qo‘yilgan talablar ta’limiy,
tarbivaviy, korreksiontalablardan iboratbo‘lib, bir-birigachambarchas
bog‘liqdir. Jumladan, agar o‘quvchi ongli o*qishga erishmasa, ifodali
o‘gishni yaxshi o‘zlashtira olmaydilar, so‘zlarning to‘gri talaffuziga
erishilmasa, o‘qgishda aniqlik va ravonlikka erishilishi qiyin kechadi.
O‘gishda aniglik va ravonlikka erishilmasa, o*qish tezligini oshirish
imkoniyati bo‘lmaydi, demak o*qish darslarining samaradorligi past
bo‘ladi.

Demak, o‘qish darslarini olib borishda qo‘llaniladigan barcha
usullar, metodlar kompleks ravishda o‘zaro bir-birlari bilan uzviy
bog‘liq ravishda olib borilishi orqaligina o*qituvchi asta-sekin o*qish
darslarining maqsadlariga erishishi mumkin.

O‘quvchilarning o‘qish malakalarini aniglash bo‘yicha olib boril-
gan tadgiqotlardan ma’lum bo‘lishicha o‘gish malakalarini shakl-
lantirishda ko‘pincha o‘quvchilarimizda quyidagi xatolar uchraydi:

- xarflarni tushirib qoldirish;

- bo‘g‘in va so‘zlarni o‘rnini almashtirish;

- o‘gishda tovushlarni noto‘g‘ri talaffuz qilish;

- tinish belgilariga rioya qilmasdan har bir so‘zdan keyin pauza
qilib o‘gish(a’ni to‘liq gapni emas, gapdagi har bir so‘zni alohida
o‘qish)

Bunday xatolar bo‘lmasligi uchun qiynalib o‘qiydigan o‘quv-
chilarga doskaga so‘zlar va gaplar bosma harflar bilan yozib
ko‘rsatiladi. Keyin ikki va uch bo‘g‘inli so‘zlarni, ma-shi, a-shi,
ma-shi-na va hakozo tartibda so‘zlar bo‘g‘inlab o‘qitiladi. Katta-
katta matnlar esa gismlarga bo‘lgan holda o‘gitiladi. Bunday tartibda
o‘qitish juda katta ahamiyatga egadir. Chunki eshitmaydigan
bolalarning digqati aksariyat hollarda tarqoq bo‘ladi, ba’zilari tezda
qabul gilgan holda, tezda yodidan chiqarib yuboradi.

O‘qgituvchi o‘quvchilarni doim kuzatib borishi talab qilinadi.
O‘quvchilar matnni, gaplar va so‘zlarni yodlab olmasdan tushunib,
ongli ravishda o‘qishini talab qilib borish lozim. O*quvchilarning
bilimlarini nazorat qilishda o‘zlashtirish imkoniyatiga qarab savol
va topshiriglar berish magsadga muvofiq. O‘zlashtirishi pastroq
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bo'lgan o‘quvchilar bilan alohida ish olib borish orqali yaxshi
nitijaga erishish mumkin.

Past o‘zlashtiriuvchi o‘quvchilar bilan alohida ishlash ularning i
ziyrakligni oshiradi, o‘z-o‘zini nazorat qilib borishga imkoniyatini
ashiradi. O‘quvchilar o‘qish tezligini oshirish uchun yakkama-akka
ishlash usuli bor, ya’ni bunda sodda materiallar tarqatma materiallar
orqali amalga oshiriladi.

O‘qish tezligini takomillashtirish usullari:

I. O‘qish turini belgilab olish;

2. Zanjirli (bog‘lab, ketma-ket) o*qishga e’tibor berish;

3. Dialogik usulda o‘qishga o‘rgatish;

4. Matnni o‘gishda rollarga bo‘lib ishtirokchilar tili bilan
0'qishga rioya gilishga tayyorlash.

Mavzu bo‘yicha nazorat savollari:

I. O*qishga o‘rgatish bosgichlari qanday maqgsadni ko‘zlaydi?

2. Ravon o‘qishni o‘rgatishning asosiy omillari qaysilar?

3. O‘qishni egallash kar bolalar hayotida qanday ahamiyat kasb
otadi? Nima uchun?

4. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarga o‘qish darslarini
'tish bo‘yicha siz gqanday bilimlarga ega bo*lddingiz?

5. Kursdan keyin sizning faoliyatingizda qanday o‘zgarishlar ro‘y
horadi?

6. Epallagan bilimlarinigizni amaliyotda qo‘llashda nimalarni
nsosiy mezon qilib belgiladingiz?

7. O*qishda daktil nutqnining ishlatilishi nimalarga bog*liq?

8. Daktillab o*qgishning pozitiv va negativ oqibatlari nimada?

0. O‘qishda analiz-sintez usulining qo‘llanilishi nima beradi?

10. O*qish darsiga tayyorlanishda nimalarni asosiy mezon sifatida
helpilaysiz?

I'1. O*qish darsida differetsial yondoshuv talab gilinadimi? Qachon
Vit nima uchun?
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X. ONA TILI FANINI O‘QITISH BOSQICHLARI.

1. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar maktabida nutq
ofstirish fanining mazmuni, tutgan o‘rni xususiyatlari va bosgichlari

2. So‘zlashuv nutqini rivojlantirish

4, Monologik nutgni rivojlantirish

1. Bola nutqini me’yorda va eshitishida muammolari bo‘lgan
bolalar maktabida nutqini o‘stirish fanining mazmuni,
tutgan o‘rni

Bolaning nutqi kattalar nutqi asosida rivojlanib boradi. Nutqning
to‘g'ri shakllanishi atrofdagilar nutqiga, nutqiy tajribaga, to‘gri
nutq muhiti va ta’lim-tarbiyaga bog"liq.

Nutq tug‘ma qobiliyat emas, balki hayot davomida bolaning
jismoniy va aqliy rivojlanishi bilan parallel ravishda shakllanib
boradigan faoliyat.

Nutq buzilishlarini o‘rganish, tushunish uchun bola nutqining
meyordarivojlanish yo‘lini, bu jarayonning o‘zigaxos xususiyatlarini,
nutgning muvaffaqiyatli shakllanishida katta rol o‘ynovchi sharoitni
bilish lozim.

Bundan tashqari bola nutqining rivojlanish davrlarini aniq bilish
zarur. Bu esa nutqning rivojlanishi jarayonidagi u yoki bu kam-
chiliklarni 0z vagqtida bilish va aniglash uchun kerak bo‘ladi. Ma-
salan, 1 yosh-u 4 oylik bola gapirmayapti. Pedagog bolaning nor-
mal rivojlanishida birinchi so‘zlar qachon paydo bo‘lishini bilsa,
u holda u bu bolaning meyorda rivojlanmogda yoki kechikib
rivojlanayotganligini aniqlaydi.

Bola nutqining rivojlanish xususiyatlarini bilish, nutq buzilish-
lariga to‘g‘ri diognstika qilish uchun ham zarurdir. Ba’zi muta-
xassislar uch yoshli bolaning tovush talaffuzidagi kamchiliklarni
bartaraf etish uchun uni logoped gabuliga yuboradilar. Bu to*g‘rimi?
Yo‘q, albatta. Chunki nutqi meyorda rivojlanayotgan bolaga hali bu
yoshda ba’zi bir tovushlarni noto‘g‘ri talaffuz etish xos bo‘ladi. Bu
ko‘rinish fiziologik dislaliya deb atalib, bu shu yoshdagi bolalarda
artikulyatsiya apparatining hali yetarli darajada shakllanmaganligini
bildiradi. Nutq kamchiliklarini bartaraf etishda to‘g‘ri va aniq
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tarbiyaviy-tuzatish ish rejasini tuzish uchun bola nutqining rivojlanish
qonuniyatlarini yana bir karra bilish zarur hisoblanadi.

Mualliflar bola nutqgining shakllanish davrlarini turlicha ko‘rsa-
tadilar, ularni har xil nomlaydilar va har birining yosh chegaralarini
turlicha ifodalaydilar.

G.L.Rozengrad-Pupko bolada nutq rivojlanishini ikki davrga
ajratadi:

1) tayyorlov davri (2 yoshgacha);

2) nutqning mustaqil shakllanish davri.

AN.Leontyev bola nutgining shakllanishini 4 davrga bo‘lib
ko‘rsatadi:

1) tayyorgarlik davri — 1 yoshgacha;

2) bog‘chagacha bo‘lgan davr —3 yoshgacha;

3) maktabgacha bo‘lgan davr — 7 yoshgacha;

4) maktab davri.

Bu davrlarning to‘liq tavsifi ustida toxtalib o‘tamiz.

Shunday qilib, birinchi davr - tayyorgarlik davri (bola
(ug‘ilgandan bir yoshgacha).

Bola tug‘ilgan dagiqadan boshlab ovoz chiqaradi. Bu ovoz
qichqiriq va yig‘idan iborat bo‘ladi. To*g‘ri, bu ovoz odam nutgidan
uzoq. Lekin ana shu gichgiriq va yig‘i nutq apparatining 3 bo‘limini
(nafas olish, ovoz hosil bo‘lish, artikulyatsion) rivojlanishida katta
rol o‘ynaydi.

Ikki hafta o‘tgach, bola gapirayotgan odamning ovoziga e’tibor
bera boshlaydi. Unga gapirayotganda quloq soladi, yig‘lashdan
t0'xtaydi. Bir oyligining oxiriga borib, uni mayin qo‘shiq (alla)
ostida tinchlantirish mumkin bo‘lib goladi. Qeyinchalik u boshini
papirayotgan odam tomonga buradi yoki uni ko‘zlari bilan kuzatadi.
lez kunda bola intonatsiyaga e’tibor bera boshlaydi: mayin
papirganda tinchlanadi, keskin intonatsiyaga — yig'laydi.

i oylik atrofida gu-gulash, 4- oyning boshida bo‘g‘inlarning
(nlaffuzi paydo bo‘ladi (aga-aga, ta-ta, ba-ba va boshqalar). Bunda
{ovushlar birikmasi aniq artikulyatsiya gilinmaydi.

tola 5 oyligida tovushlarni eshitadi. Atrofdagilarning lablari
artikulyatsion harakatini ko‘rib unga taqlid gilishga harakat qiladi.
Molaning gandaydir aniq harakatlarni ko‘p marotaba takrorlashi
harakat ko*nikmasining mustahkamlanishiga olib keladi.
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6 oyligidan boshlab bola taqlid qilish orqali ba’zi bo‘g‘inlarni
talaffuz eta boshlaydi na-na-na, be-be-be, da-da-da, pa-pa-pa va
boshgqalar).

Keyinchalik bola taqlid qilish orqali nutqning xilma-xil
elementlarini asta-sekin o‘zlashtira boshlaydi. Bunda bola na
faqat fonemalarni, balki nutqning sur’at, ritm, ton, musiqaviyligi,
ifodaliligini o‘zlashtiradi, ya’ni ajratadi.

Ikkinchi yarim yillikda bola ba’zi bir tovushlar birikmasini idrok
qila boshlaydi va ularni predmetlar yoki harakatlar bilan bog‘laydi
(bu, ma, bey).

Bola 7—9 oyligida kattalar ketidan turli xil bo‘g*inlarni qaytara
boshlaydi.

10—11 oyligida so‘zlarning o‘ziga reaksiya paydo bo‘la boshlaydi
(vaziyat va gapirayotgan kishining intonatsiyasidan qat’i nazar).

Bu vaqtda bola nutqi shakllanayotgan shart-sharoitlar muhim
ahamiyat kasb eta boshlaydi (kattalarning to‘g‘ri nutqi, kattalarga
taglid qilish va boshgqalar).

Bola hayotining birinchi yilining oxiriga kelib, unda nutqiy
mulogotda bo‘lish ehtiyoji o‘sib boradi. U bir nimani olishni,
so‘rashni, aytishni xohlaydi. Bu ehtiyoj bolaning butun faoliyatida
ishtirok etadi va unda faol nutqning paydo bo‘lishini belgilab beradi.
Bir yoshning oxiridan boshlab bolada faol nutq rivojlana boshlaydi,
birinchi so‘zlar paydo bo‘ladi. Ammo bu so‘zlar ko‘pincha faqat
bolaga, uning yagqinlariga tushunarli bo‘ladi.

Ikkinchi davr — bog‘chagacha bo‘lgan davr (bir yoshdan 3
yoshgacha).

Bolada birinchi sozlar paydo bo‘lgandan so‘ng, tayyorlov davri
tugab, aktiv nutqni egallash davri boshlanadi. Bu vaqtda bola
atrofdagilar artikulyatsiyasiga e’tibor beradi. U gapirayotganlar
orgasidan so‘zlarni ko‘p marotaba takrorlaydi va o‘zi ham so‘zlarni
talaffuz qiladi. Talaffuz vaqtida bola ba’zi tovushlarni noto‘g‘ri
talgin etadi, o‘rnini almashtiradi yoki o‘z nutqida qgo‘llamaydi. Bu
vaqtda bola bir so‘z yoki tovushlar birikmasi bilan predmetni ham,
iltimosni ham, his-tuyg‘uni ham ifodalashi mumkin.

Bola hayotining 2-3 yiliga kelib, uning lug‘at boyligi sezilarli
darajada boyib boradi.

Shuni ta’kidlash kerakki, ko‘pgina xilma-xil tadqiqotchilar
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bola lug*at boyligining o‘sib borishida turli ragamli ma’lumotlarni
ko'rsatadilar. Eng keng tarqalgan ma’lumotga ko‘ra, bolalarning
lug‘at boyligini bog‘chagacha bo‘lgan davrda o‘sishi quyidagi
raqamlarni ko‘rsatadi: 1 yosh-u 6 oyda — 10-15 ta so‘z, 2-yilning
oxiriga kelib — 300 ta so‘z, 3 yoshga borganda — 1000 ta so‘z.

Bola hayotining 3-yiliga kelib, nutgning grammatik tomoni
shakllana boshlaydi. Avval bola 0z xohish va iltimoslarini bir so‘z
bilan ifodalaydi. Keyinchalik 1-2ta so‘zdan iborat sodda jumlalar
paydo bo‘la boshlaydi.

Uchinchi davr — maktabgacha bo‘lgan davr (3 yoshdan 6
yoshgacha).

Maktabgacha bo‘lgan davrda bolalar birinchi navbatda
artikulyatsiya jihatdan oson talaffuz etiladigan: lab — lab, lab — til
undoshlari — p, b, m, f, v va boshqalarni o‘rganadilar. Artikulyatsion
jihatdan talaffuz etish qiyin bo‘lgan: shivirlovchi, sirg‘aluvchi (s, z,
sh, j. ch) va sonor (r, I, m), til orga (k, g) tovushlarini talaffuzini
¢pallashda giynaladilar. Shuning uchun bolalar bu tovushlarni nutqda
noto‘gri qo‘llaydilar yoki talaffuz etmaydilar.

3-7 yoshgacha bo‘lgan davrda bolalarda eshitish malakalari
rivojlanib boradi, bu esa bolaning o°z talaffuzini nazorat qilishga
imkoniyat yaratadi. Ba’zi hollarda bola o°z kamchiligini to*g‘rilaydi.
Unda fonematik idrok shakllanib boradi.

Bu davrda lug‘at boyligining o‘sishi davom etadi. Bolaning 4-6
yoshida uning aktiv lugati 3000-4000 ta so‘zgacha yetadi.

Lugat boyligi o*sib borishi bilan birgalikda nutgning grammatik
tomoni ham rivojlanib boradi.

Bola hayotining 4-yiliga kelib, ular o‘z nutglarida sodda va
murakkab gaplarni qo*llay boshlaydilar. 5 yoshga kelib esa, go*shma
gaplardan erkin foydalana oladilar. 5 yoshli bolalar qo‘shimcha
sivollarsiz. hikoya va ertaklarni aytib berish qobiliyatiga ega
bo' ladilar.

BBu davrda fonematik idrok sezilarli darajada rivojlanadi. Bola
avval unli va undoshlarni, so‘ng sonor, shovqinli va sirg‘aluvchi
tovushlarni ajrata boshlaydi.

Meyorda 4 yoshli bola barcha tovushlarni ajrata olishi, unda
lonematik idrok shakllangan bo‘lishi lozim.

Bu vaqtga kelib tovushlarni to‘g‘ri talaffuzining shakllanishi
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tugallanadi va bola har tomonlama to‘g‘ri, aniq gapiradi.

To‘rtinchi davr — maktab davri (7 yoshdan 17 yoshgacha).

Bu davrning o‘ziga xos tomoni shundaki, bolalar nutqining
rivojlanishi oldingi davrlardagiga nisbatan ongli ravishda ro‘y
beradi. Bu davrda bolalar tovushlar analizi, nutgning grammatik
gonuniyatlarini egallaydilar.

Bu davrda nutgning yangi turi yozma nutq yetakchi rol o‘ynaydi.
Grammatik konstruksiyalar ham murakkablashib boradi: chunki,
agar, qachon kabi bog‘lovchilarni ishlata boshlaydilar. Bu bolaning
tafakkur jarayonlari murakkablashib borayotganligini va bu nutqda
o‘z ifodasini topayotganligini ko‘rsatadi.

Bola nutqining rivojlanish jarayoni o‘z vaqtida to*g‘ri kechishi
uchun maxsus sharoitlar zarurdir. Buning uchun:

bola ruhiy va jismoniy jihatdan sog‘lom bo‘lishi;

aqliy imkoniyatlari meyorda bo‘lishi;

Eshitish va ko‘rish imkoniyatlari meyorda bo‘lishi;

Ruhiy faolligi meyorda bo‘lishi; — nutqiy mulogot mativatsiyasi
bo‘lishi;

Nutqiy muloqot nutq muhitiga ega bo‘lishi lozim. Bolada nutqning
meyorda rivojlanishi, unga doimo yangi tushunchalarni o‘zlashtirib
olishga, tevarak-atrof haqgidagi bilim va tasavvurini kengaytirishga
imkoniyat yaratadi.

Nutq, uning rivojlanishi tafakkurning rivojlanishi bilan uzviy
bog‘ligdir.

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarda bog‘lanishli nutqni
shakllantirish va rivojlantirish o‘qish va tushunishni o‘rgatish —keng
ma’noda muomalaga o‘rgatish demakdir. Mazkur yo‘l eshitishda
nugsoni bo‘lgan shaxslarning cheklangan so‘zlashuv nutgini, undan
foydalanishini kompensatsiya vositasi hisoblanadi.

Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalarga o*qishni o‘rgatish ganchalik
vaqtli boshlansa, uning shaxsi va nutqining rivojlanishiga shunchalik
ko‘p imkoniyatlar yaratiladi. Shu sababli nutq o°stirish bo‘yicha
dasturda o‘gish - bolalarning lug‘atini oson va tez sur’atlarda
boyitish vositasi sifatida hamda tom ma’noda o‘qishga o‘rgatish
sifatida qabul gilinadi. Dastur talablari og‘zaki ravishda yoki daktil
orqali berilgan bog‘langan nutqni tushunishga hamda o‘z fikrini
og‘aki, daktil, yezma ravishda bayon etishga o‘rgatishdan iboratdir.
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Ma’lumki, so‘zlashuv nutqni o‘stirish eshitishda nugsoni bo‘lgan
bolalarni ma’lum vaziyatlarda dialogga o‘rgatish bilan cheklanadi.
Ya'ni, suhbat «shu yerda” va «hozir” bo‘layetgan narsa haqida
bo'ladi. Tilchilar bunday holni «so‘zlashuv nutq” deb, psixologlar
esa vaziyatli (situativ) nutq deb tushunadilar.

Bog‘lanishli nutgni rivojlantirishning dastlabki maqgsadi sodda
yeyiq gaplar vositasida narsa va hodisalarga ta’rif berish va uni
bayon qilish, turli kontekstlar qo‘llash, berilgan ta’rif yoki bayonni
tushunishga yo‘naltiriladi.

Bu davrda topshiriglarni bajarishga undaydigan so‘zlar,
atrofdagi narsalarninig nomlari, harakatlari o‘quvchilar tomonidan
o'zlashtiriladigan birinchi so‘z va iboralardir. Ko‘p holatlarda bu
bolalarda buyruq maylidagi so‘z va gaplarni, xuddi shu so‘zlar
yordamida tuzilgan darak gaplarni tushungandek reaksiya kuzatiladi.
()*quvchi buyruq gapni biror harakatga undov sifatida gabul gilishga
o'rgatilishi juda muhimdir. Va ayni paytda shu so‘zlardan tuzilgan
habar gaplarni idrok etib, qiyosiy tarzda tushunishga o‘rgatilishi
maqsadga muvofiqdir. O‘gigan so‘zlar, bolalarda muayan timsollar
tasavvurida, o‘z fikrlarini bayen etish uchun o‘xshash grammatik
shakllarni ishlatishlariga yo‘naltirish ko‘zda tutiladi.

O‘qitishning dastlabki bosqichidanoq bu o‘quvchilarga nutqgni,
biror hatti-harakatga undov sifatida qabul qilishga o°rgatiladi
va asta sekin bola so‘zlarni atrofdagi narsalar, ularning sifat va
xossalari, bajaradigan hatti-harakatlarini  belgilash vositasiga
aylanadi. Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalar, eshituvchi bolalar
kabi, so‘zlashuv turidagi nutq asosida gapirishga o rgatiladi.
Hayotining uchinichi yilida eshituvchi bolada, bevosita so‘zlashuv
muloqotidan tashqari nutgiy rivojlanishning yana bir manba’si, ya’ni
katta kishilar hikoyasi paydo bo‘ladi. Kattalar xikoyasi, bolani ayni
paytdagi uni ishtirokidagi vaziyat va holatlardan chetga olib chigadi.
ILontekstli, ya'’ni ma’lum vaziyatdan chetlangan nutgni tushunish
fichun muayan tayerlov ishning olib borilishi nazarda tutadi. Bolalar
bilan maxsus tayergarlik ishi olib borilganda, ikki yoshga kelib ular
eshitgan nutqni tushunib, eslab qoladi va gayta hikoyalab beradi.
I'shitishda nugsoni bo*lgan bolalar bilan olib borilgan tadqiqotlarda
meyordagi 2 yosh uchun norma hisoblanadigan so‘zlashuv nutqninig
minimumini o‘zlashtirgan bolalar uchun ham ko‘rib, eshitib, qayta
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hikoya qilib berish, maxsus yondoshuvni talab giladi.

Idrok etilgan nutqni tushunishi, eslab qolishi, qayta hikoyalash
eshituvchi bolalar nutqginig o‘sishi uchun katta imkoniyat yaratadi.

Eshitishida muammo bolgan bolalar nutqining shakllanish
davrlari ?

Eshitishdan mahrum bo‘lgan bola uchun bunday gobiliyat yanada
ko‘proq ahamiyatga egadir, sababi, so‘zlashuv nutqdan foydalanish
imkoniyati ularda nihoyatda cheklangan bo‘ladi.

Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalar agar KI bo‘lsa, yoki
eshitish apparati bilan eshitish imkoniyati bor bolgan holda nutqni
o‘zlashtirish xususiyatlarini ham hisobga olinishi kerak. Eshituvchi
bolalar 2,5 yeshda nutqni tushunib, 4-5 yeshga kelib eshitganlarini
qayta so‘zlab bera oladigan bo‘lsa, o‘qishni 6-7 yeshdan boshlab
o‘rganadilar. Maxsus maktabgacha ta’lim muassasasida ta’lim
olayotgan eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalar uch yoshdan o‘qishga
o‘rgatiladi. Dastlab bolalar daktil yordamida o‘qiydilar, asta sekin
ovoz chigarib analitik o*gishga o‘tadilar. Eshitishda nuqgsoni bo‘lgan
bolalar uchun so‘zni o‘qib idrok etish eng qulay, samarali, oson
hisoblanadi. Shuning uchun, bevosita mulogotda ham qo‘llaniladigan
so‘zlar dastlabki bosqichda, daktilda tez o‘qishga o‘rganishidan avval
yozma ravishda beriladi. Topshiriglar ham yozma jadvalchalarda
berilib, bolalar o‘qishni o‘rganadilar. So‘zni daktillab o°qib
chigish, labdan hamda qo‘ldan daktilni o*qishdan osonroq kechadi.
Shunday qilib, eshitishda nuqsoni bo‘lgan bola so‘zlashuv nutgni
o‘qish texnikasi bilan uyg‘unlikda o‘rganadi. Eshituvchi bola esa
so‘zlashuv nutqni o‘z o‘zidan o‘rganib oladi. O‘qishni esa, odatda
maktabda o‘rganadi.

2. So‘zlashuv nutgni rivojlantirish

Nutq o‘stirish bo‘yicha amalga oshiriladigan ishning asosiy
mazmuni mulogot usullari, nutqiy muomala odobini tarbiyalash,
nutqiy faoliyatni shakllantirishdan iborat. O¢qituvchi har xil
faoliyat turlarini tashkil etar ekan, ularda muloqot ehtiyojini tug‘di-
radi va shu vaziyatda zarur bo‘lgan nutqiy shakllarni berib bora-
di. Shunday va shunga o‘xshash vaziyatlarning ko‘p martalab
takrorlanishi o‘quvchilarning nutq materialini o‘zlashtirishiga olib
keladi.Kar bolalarning nutgni egallashidagi faoliyat xususiyati
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ularning individual xususiyatidan kelib chiqadi. Ya'ni ular nutgni
asosan faoliyat jarayonida faol o‘zlashtiradi( o*quv jarayoni shaklini
tanlashda, sinf uchun ish mazmunini tanlashda, nutq shakllarini
qo‘llashda).So‘zlashuv nutqqa o‘rgatish o‘gitishning har bir yili
uchun uch guruh kommunikativ malakalar orqali beriladi.Bu
malakalar o‘quvchilarda o‘zaro hamda o‘qituvchi yoki tarbiyachi
bilan hamkorlikdagi faoliyati jarayonida shakllanuvchi, Undovchi
mazmundagi, Xabar, So‘roq mazmunida bo‘lib ularning tarkibida
muayan talablar mavjud. Dastur talabi o‘quvchilarning o‘z
kommunikativ xohish va istaklarini amalga oshirish imkoniyatini
yaratishni ko‘zda tutadi(biror bir harakatga undashni,iltimoslarni
ifodalash:biror bir harakat, faoliyat yoki faoliyat bilan bog‘liq xabar
berish; so‘roq bilan murojaat qilish atrofdagilarning harakatlariga
nisbatan (nutq orqali yoki nutgsiz)reaksiya, munosabat bildirish.
Topshiriq, iltimosni tushunish, bajarish, mumkin emas, man etiladi
kabi tushunchalarni tushunish; biror xabarni eshitib, tushunish va o°z
xulqi munosabatida buni bildirish. Nutqiy mulogotni shakllantirish,
va albatta kommunikativ xohishlarini amalga oshirish ana shu
aytilgan yoki bildirilgan munosabatlarga nisbatan reaksiyasini,
munosabatini bildirishga o‘rgatishdan boshlanadi. O*quvchilarda
diologik nutqni shakllantirish ta’lim jarayonini magsadli ravishda turli
vaziyatlar sodir gilish va ulardan foydalanish orgali o‘quvchilarda
kommunikativ ehtiyoj tug‘dirish va uni amalga oshirish uchun shart-
sharoit yaratishni ko‘zda tutadi.O*quvchilar o*zaro va atrofdagilar
bilan mulogatda bo‘lish, o‘zaro muloqot va turli faoliyat jarayonida
o'zlariga qaratilgan muomala-munosabatni ongli ravishda tushunish,
o'z istagi, xohishi yoki e’tirozini atrofdagilarga yetkaza olishni
o'rpatishi maqsadida dastur mazmunida quyidagilar ko‘zda tutilgan:

+  Butun o‘quv materialni ham ko‘rib, ham eshitib qabul qilish;

«  Suhbatdoshga murojaat gilish( chaqirish, diqqatini o‘ziga
(aratish) va o‘rtoglarining murojaatiga munosabat bildirish;

«  O‘zining aytmogqchi yoki bildirmogchi bo‘lgan murojaati,
{ltimosi, ¢ tirozini aynan qaratilishi zarur bo‘lgan suhbatdoshiga bevo-
uita qaratishi, va o‘ziga garatilgan nutq yoki murojaat, munosabatni
faol gabul qilish va e’tibor gilishi;( bunda suhbatdoshiga nisbatan
(anday holatda turishi, ko‘z harakatlari nogohlarning e’tiborliligi,
butun muloqot jarayonida ofrtog‘i, suhbatdoshiga katta e’tibor

117



qaratilishi;

«  O‘zining nutq orqali bildirgan munosabati,murojaati, iltimosi
maxsulini natijasida suhbatdoshiga o‘tkazgan ta’sirini his qilish va
uning javoban bajargan nutqiy munosabatini gabul qila olish;

« Nutq orqali bildirayotgan fikri, munosabatining to‘g‘ri
tuzilganligini takror-takror tekshirib, aniqlik kirita olish va olgan
javobini qabul gilishda faollik ko‘rsatish orqali o‘zi istagan natijaga
erishish.

Dasturda mulogot gilishni o‘rgatishga yo‘naltiriluvchi muayan
nutq materiali ko‘zda tutilgan bo‘lib, u kommunikatsiya —muloqot
jarayonida o‘zaro ta’sirni ta’minlovchi turli vaziyatlarda aks
ettirilgan.”Og‘zaki so‘zlashuv nutq bo‘limida berilgan nutq materiali
o‘quvchilarni barcha o‘quv-tarbiya jarayonida nutqiy muloqotga
o‘rgatishni ko‘zda tutuvchi majburiy va asosiy material hisoblanadi
va uning egallanishi asosiy talablar sirasiga kiradi.

Dasturda qayd etilgan tobora sinfdan -sinfga murakkablashtirilib
berilgan konstruksiyalardgi gaplar tayanch gaplar hisoblanadi.
O‘qituvchi va tarbiyachi bu gaplarning namunalarini qo‘llagan holda,
o‘quvchilarni diologik nutgni egallab borishini muvofiglashtiradi,
qo‘llanilayotgan gaplarning tarkibini muayan vaziyatga moslab
to*1dirib boradi.Dasturda o*quvchilar uchun o‘zlashtirilishi majburiy
bo‘lgan talablar hajmi belgilangan.Har bir sinfning dasturida berilgan
mulogot materialining aksariyati o‘quvchilar tushunishi va ulardan
faol nutqida foydalanishini ko‘zda tutadi.Ba’zi alohida, yulduzchalar
orqali belgilangan jumlalar turlari sinfdagi barcha o‘quvchilarning
faol nutqida qo‘llanilmasligi mumkin. Lekin o°qituvchining nutqi
tarkibiy jihatdan va mazmun jihatdan boyroq va xil-maxil bo‘lishi
lozim.

Birinchi sinf dasturida o‘quvchilar uchun tanish bo‘lgan jumlalar
berilgan bo‘lib,ular asosida uquvchilar mustagil mustagqil ravishda
o‘zaro mulogat gilishlari mumkin.Dasturda ular uchun eng sodda
va elementar tayanch jumlalar va murojaat, iltimos, va ularga javob
bo‘ladigan gaplarning (konstruksiyalari) tuzilmalari keltirilgan.
Ularning o‘zlashtirilishi mustahkam nutq bazasining egallanishini
ta’minlaydi. Keyingi bosgichlarda jumlalar va tuzilmalarning
murakkab ko‘rinishlarini egallash, ularning mustahkam nutqiy
imkoniyatlarga ega bo‘lishi uchun qo‘yiladigan talablarni kuchay-
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tirish uchun xizmat giladi.

“Ogp‘zaki so‘zlashuv nutqni o‘rgatish” bo‘yicha o‘quv jarayonida
darslarda olib boriladigan ishlar tarbiyachi tomonidan davom ettiriladi.
Dasturda o‘quvchilarning internatdagi faoliyati, hayoti davomida
qo‘llanilishiga ehtiyoji bo‘ladigan alohida nutq materiali berilgan
bo‘lib, ular darsdan keyin turli sharoit va vaziyatlarda tarbiyachi
rahbarligi va nazorati ostida mustahkamlanib, rivojlantirilishi talab
(ilinadi.

O*qituvchi va tarbiyachilarning o‘quvchilar bilan asosiy mulogot
vositasi og‘zaki so‘zlashuv nutq bo‘lib, o‘quvchilar tomonidan
uni ko‘rib-eshitib tushunishi va qabul qilinishi asosida amalga
oshiriladi. Daktil nutq fagat og‘zaki nutq bilan birgalikda va
yordamchi vosita sifatida qo‘llaniladi.O‘qituvchi tomonidan nutq
materiali avval og‘zaki — daktil shaklda beriladi, keyin og‘zaki
berib mustahkamlanadi.O‘quvchilar sinf oldida javob berishda,
jamoa bo‘lib so*hbat olib borishda o‘z nutqini ifodalashda og‘zaki
nutqini daktillash orqali nazorat qilib boradilar. O‘zlashtirilgan
nutq materialidan foydalanganda daktil nutqdan foydalanmaslik
talab etiladi.Eshitish orqali gabul qilish uchun berilayotgan nutqiy
jarayonda daktil nutq qo‘llanilmaydi.

Og'zaki so‘zlashuv nutqni rivojlantirish albatta yozma nutq bilan
birgalikda olib boriladi. O‘qituvchi har bir yangi jumlani berishda
albatta yoning yozma ifodasini ko‘rsatib unga ishora gilib so‘hbat
olib boradi. O‘quvchilar ham o‘z navbatida doskadagi yoki ularga
(arqatilgan namunalardan foydalanib gaplarning tuzilmalarini
(uzadilar va og‘zaki ifodalaydilar. Shu bilan bir qatorda o‘qituvchi
dars jarayonida o‘quvchilarga o‘z iltimos, murojaatlarini, (PAT
darslarida) talabnoma va hisobotlarini yozma ifodalashlari talab
qilinadi. Chunki yozma tarzda mustaqil ifodalangan gap v jumlalar
op'zaki ifodalashda ravon va aniq bo‘ladi.

3. Monologik (og‘zaki va yozma) nutqni rivojlantirish

Monologik nutqga o‘rgatish turli faoliyat turlari sharoitida,
atrofdagilar  bilan bog‘lanishli nutq orqali muloqotda bo‘lish
talab qilinadigan ehtiyoj tug‘iladigan sharoit, vaziyatlarda amalga
auhiriladi.O*zaro bog‘langan yaxlit gaplar orqali o‘z fikrini bayon
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qilish zaruriyati dastlab Predmetli amaliy faoliyati jarayonida PAT
darslarida yagqqol namoyon bo‘ladi. Predmetli —amaliy ta’lim darslari
kar bolalarning dastlabki bog‘lanishli nutqini shakllantirishga
qaratilgan fan hisoblanadi (talabnoma, hisobot tuzish, ashyolarni
tasvirlash, faoliyatini rejalashtirish, bajargan ishini bosqichma-
bosqich ta’riflash va h.z.0).

Predmetli-amaliy ta’lim darslaridan tashqari nutq o‘stirish
darslarida bog‘langan nutqdan foydalanishga o‘rgatish ishlari
mustahkamlanib, davom ettiriladi. Lekin bu darsda ham ta’limning
dastlabki yillarida monologik nutq ustida olib boriladigan ish
kommunikativ yo‘naltirilgan bo‘ladi. O‘rtoglari bilan o’tgan kun
voqealari haqida so‘zlash, yozish; o‘rtoqlari, yaqinlariga xat yozish.
Bunda monologik nutgqa xos bo‘lgan ko‘nikmalar shakllantiriladi
(fikrini bayon gilishdan magqsadi, vazifasi,bayon qilish rejasi,asosiy,
bosh fikr mazmunni aniqlash,nutq vositalarini tanlash, aytiladigan
fikr, bayonni to‘g‘riligini nazorat gilish).O‘gituvchi tomonidan
o‘quvchilar fikr bildirishi, gapirishiga ehtiyoj tug‘diruvchi vaziyatlar
sodir qilishi o‘quvchilarni bu ishga qgizigishini oshiradi, vazifani
bajarishga ehtiyoj va xohish tug‘diradi, faolligini oshiradi,bu esa 0’z
navbatida monologik nutqni ongli egallashini ta’minlaydi. Bolalar
asta sekin kommunikativ yo‘naltirilgan, dasturda belgilangan,
hikoya, bayon qilish kabi fikr bildirish turlariga o‘rgatiladi.

Boshlangich sinfda kar bolalar turli kompozitsiyaviy shakllarni
ham egallaydilar( xat, hikoya, maqola,bayon va boshqalar).

Dasturda har bir o‘quv yili uchun egallanishi zarur bo‘lgan muayan
ko‘nikmalar belgalangan bo‘lib, yil davomida shunga yo‘naltirilgan
ishlar olib borilishi belgilangan.O*qituvchi har bir ko‘nikma yoki
malakaga ajratilgan soatdan kelib chiqqan holda, o‘quvchilarning
imkoniyatidan kelib chigqan holda vaqtni tagsimlashi mumkin, lekin
dasturda belgilangan ko‘nikma, malakalar, belgilangan vaqt ichida
egallanishini ta’minlaydi.Chunki aynan shu ko‘nikma va malakalar

PAT, o‘qish va yozuv darslarida ham mustahkamlanib boriladi.Sinf

o‘quvchilarining nutq imkoniyatlari past bo‘lgan holatlarda ko*proq
o‘zlari ishtirok etgan voqea va holisalarni tasvirlash, bayon etish
kabi vazifalar ko‘proq beriladi.

Monologik nutqni rivojlantirish har bir sinfda ko‘zda tutilgan
bo‘lib, talablar sinfdan sinfga murakkablashib boradi.Quyida
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birinchi sinf dasturida monologik nutqni rivojlantirish darslarining
yillik rejasi keltirilgan.

Hun rypu

baskapunajuran uuiap

Boxeanapuu
XHKOS KHITHO
bepuin

Vrran kyn, Gyrynra Kynnu BoKeacHHH XHKOA KHAHO Gepru;
Bogslap KeTMa-Ke TTHIHHH PAacMIIap/a ake YTTHPHLL ¥3HHHHT Ba
CHH()IOITAPHHHHT PACMIIAPHHH KEHIAHTHPMIIaH xyMianap Gunan
TyyHTHpHO Gepuun (1-11-uopak —yKuTyBuuHUHT EpramMuna; ITI-IV-
HOpaK-MYCTaKHII).

KH3ukapiiu BoKealapHH a:KpaTHIL:

Tawadyysna, aaperada Ba QapciaH KeiuH waxcui xaéruna 6ynub
YTrad KM3HKap/IH BOKAnap Tyrpucuia ranupud depuin (YKUTYBYH
EpaaMmKaa); Typiu pacMiiap Ba ¥3napu 9M3raH pacMniap épaamuia
KHCKa XuKkod Ty3um (4-3 rangan udopar)

Caiip TadcuioTnapuns XHKos KHanb 6epuon:
PacM 9M3HLI;, YM3HITAH pacM acocH1a xukos kuwinb depu (I-1T
uopak-yruTyBau Eppamuaa; 11-1'V- qopak-mycrakun)

Cundpromnapuauur Gao HATIAPH TYFPHCHIa cypaul: AycTHAan
fakapuaMran MUUIapy HUMAaNapjad ubopar dKaHHHH cypaiu, yby
(haoaUATHH PacMIa AKC ITTHPHLI BA KeHralTHPHO XuKos Kuiub
Bepuin.

Dannm

ik Iii])ll{!ll.l

Tanpudura kypa Kaiicn an IKAHIHIHHH AHITIADL:
Eama pa orsaxu Tanpudimap acocu/ia kaiicH daH IKaHIMIHEY TONMLL,

pacma axc ITTHpHL, Tabprdiam Ba Xukos Kunub depuur.

Bupop 6up daura raspud Hepum: danra BOFIHK XHKOA TY3HIL,
(annaru acocmii MakcajHu axparuui; Gapuacuuu Tabpudua akc

JTTHpHLL, Taspudra Hom Hepuin

Mannapuu conuurrupuur: bupop 6up xkuxatu 6unan dgapk
kunaaurad 2ra 6up xun danra ranpud Gepuin

Conmurrupnaran gapisapra kvpa dannapra taspud Oepmm:
Anoxuia OeNTHCHHH @¥paTHll, WKPATHIrad anoxuja Genrunapra

kypa dannapHu conMIMTHpHLL Yiapaard (apk Ba VXINAUUMKHU

TOHMI
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Tabuarra | Caéxar JaBOMMIA TYILUIAraH MAbLiIyMOTNapH, PACMIApH BA LIAXCHH
Tanpr() Oepui | Ky3aTyBnapy HaTHXacuaa Tynnarad OMAMMIIAPH ACOCHIA OF3aKH
SKH 83Ma XMKOS TY3HII, KaMoa EKH MYCTakull Tap3jla XMKoAra pexa

TY3MIIL; JHT AXIIH XHKOSHHU TaHIall
Xar &3 | AcocHil KHCMMHM akpaTuil, >kamoa Ounan Oupranukza xar

MaIMYHHHH aHHKIAML. '?mﬁmu* XaTH, KU3HKAD/IH BOKANAp ﬁi‘pucma

0TA-0HACHIA (aKd, CHHIMI) XaT €3u11

Pacm acocuaa

HIILmAln

Enuk xongaru pacm: Casonnap épaaMuia €MUK X0JUIArH pacMmiap
Ma3MYHHHH aHTTIalI;

a) pacm Ma3MyHH TYFpHCH/a xabap KMITHLI,

6) pacm acocHIa XMKOs TY3MOK.

Bokeanap KerMa-KeTJHI'H 2COCHIA XHKOH TY3HUI
PacM KeTMa-KeT/IIMIMHM TONKUI (AHMKAAMm), KeHIaHTHPHITad Tap3ia
XHKOA TY3ULL, XHK0AHH HoMtal (8-10 rangan HGopar), XHKOS Ty3HILI

GUPraIMK/ILa IHT AXIIH XMKOAHH TOTTHLL

buTTa pacm 4ACOCH/1A XHKOH TYIHUI: PacM ACOCHHH aHHEIAl,
XMKOAHHHI ACOCHH MabHOCHHH ranupy0 OepHil, XMUKOAHH HOMIAL

(VxuTyBuH EpllaMua)

B. Monologik nutqni rivojlantirish (102 soat)
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X1. KAR BOLALAR TA’LIMIDA QO‘LANILADIGAN
NUTQ VOSITALARIL

Kar bolalarni maktabda o*qitish jarayonida, ularning bir-biri bilan
muloqatda bo‘lishi birinchi kundan boshlab o‘rgatiladi. Tayyorlov
sinflarida ogzaki so‘zlashishni shakllantirish - tilni o‘rgatishning
wmumiy qoidalariga kiradi, qo‘l harakatlari bilan so‘zlashishni
o'stirishga qaratiladi

Kar bolalarda og‘zaki nutqni o‘zlashtirish, qo‘l harakatlari bilan
tushuntirishga qaraganda giyinroq kechadi. Shu sababli daktil nutqni
opallagach, og‘zaki nutqqa ehtiyoj qolmagandek o‘ni egallashga
intilish kamayib boradi. Og‘zaki nutqning ijtimoiy ahamiyati va
tutgan o‘rnini e’tiborga olgan holda uni kar, zaif eshituvchi bolalarga
o'rpatilishiga katta ahamiyat beriladi.

}.Eshitishida muammolari bo‘lgan b o 1 alarga og‘zaki so‘zlashuv
nutqni qabul gilish- tushunish (impressiv nutqni)ni o‘rgatish.

Og'zaki so‘zlashuv nutgni qabul qilish, ya’ni so‘zlovchining
nulqini tushunish surdopedagogikada o‘ziniig sinonimlariga egadir-
labdan o‘qish, yuzdan o‘qish.: lab harakatlaridan o‘qish va yuz
harakatlaridan o‘qish. Og‘zaki so‘zlashuv nutgni lab harakatlari
orqali o*qish, ya'ni tushunish ancha murakkab kechadi, chunki
eshitmaydigan bolalar uchun lablar orqali yetkaziladigan ma’lumotlar
bir-biriga o‘xshab ketadigan holatlar juda ko‘p uchraydi.

Masalan b, p, m tovushlarning artikulyatsion ko‘rinishi bir xil va
ularni faqat ovozlitalaffuzi orqali farqlash mumkin. Artikulyatsiyaning
tashqi ko‘rinishida aks etmaydigan tovushlarni yuzdan o‘qish
indan ham murakkabroq kechadi. Buni suhbatdoshingizga ovozsiz
papirib sizning aytgan so‘zlarinigizni qanday tushunganini so‘rab
isbotini bilishingiz mumkin. Nutq paytida so‘zlovchi lablarning
vz fursatlarda harakatlari o‘zgarishi natijasida nutq tovushlari
hir-biripga o*xshab ketadi. Lekin barcha qiyinchiliklarga garamay,
eshitmaydigan bolalar labdan o*qishni o‘rganishadi. Karlar fagatgina
lablar, ko'zlar, daktil ishoralarga asoslanib qolmasdan, balki eshitib
vpallangan lug*at boyligi, xotirasidagi gaplarning tuzilishi bilan
mga qaratilgan gapni taxmin qilish, ma’nolash orqali anglash
yobiliyvatipa ham egadir. Karlarniig labdan o‘qish imkoniyatining
utntlihip so*zlashish sharoitlariga ham bog‘likdir. Ularda labdan
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o‘qish aslida ko‘proq eshitish va daktil orqali so‘zlashishiga
asoslangan. Ular faqatgina lablar, ko‘zlar, imo-ishoralarga asoslanib
qolmasdan, balki qisman bo‘lsada eshitib taxmin qgilish, ma’nolash
qobiliyatiga ham egadir. Labdan o‘qishni o‘rganish so‘zlashish
ma’lumoti asosida quriladi, lekin og‘zaki nutqni to‘liq tushunish
va anglash eshitishsiz to‘laqonli bo‘lmasligi olimlar tomonidan o‘z
isbotini topgan. Eshitish va daktil nutq orqali so‘zlashish so‘zlar
va gaplarni, ya'ni nutqni gabul qilishni yengillashtiradi. Labdan
o‘qishni o‘rganish so‘zlashish ma’lumoti asosida qurilgan bo'lib,
atrofdagilar bilan muloqatda bo‘lishning asosi hisoblanadi, bu esa
eshitmaydiganlarda atrofidagilarning nutqini eshitib labdan o‘qib
tushinish ehtiyojini tug‘diradi. Bu ehtiyoj aynixsa oila a’zolari bilan
mulogotda bo‘lishda, notanish muhitga tushganda hayotiy zaruriyat
darajasigacha ko‘tariladi. Chunki asosiy mulogot imkoniyati qisman
bo‘lsada eshitib labdan o‘qib tushunish va fikrni og‘zaki tushuntirish
orqali bo‘lishini tagozo qilinadi.

Zamonaviy ta’limda og‘zaki nutqni tushunishda labdan o*qish,
imo-ishora va daktil nutqning ahamiyati katta bo‘lishiga garamasdan
eshitish, ovozni kuchaytiradigan apparatlarning keng ko‘lamda
qo‘llanilishi hisobiga undan foydalanish tegishlicha chegaralangan.
O‘quv-tarbiya jarayoni eshitish qobiliyatini rivojlantirilishi va u
asosida nutngni idrok qilish, ya'ni nutgni ko‘rib eshitish orqali
gabul gilishga asoslanishi maxsus ta’limning o‘ziga xos tiziminini
tashkil etadi. Bu tizim og‘zaki nutqni eshitib idrok etib u asosida
shakllantirilishiga asoslanadi.Nutqni eshitish asosida va undan keng
miqyosda foydalangan holda egallanishi nutqiy mulogotni ongli va
sifatli bo‘lishini ta’minlaydi.

Kar bolalar uchun nutqning dastlabki formasi sifatida barmoqli
daktil alifboga asoslangan nutq qo‘llaniladi. O‘qituvchi bu dastlabki
davrda nutq materialini daktil formada va og‘zaki tarzda va ovozni
kuchaytiruvchi apparatlardan foydalangan holda berib boradi.
O‘qituvchi o*quvchilarga beriladigan yangi o*quv va nutq materialini
og‘zaki, daktil, imo-ishora, hamda tablichkadagi yozuvni ko‘rsatib,
har bir so*zni mikrofonda talaffuz qilib o‘quvchilarga eshittiradi. Bu
jarayon surdopedagogikada ko‘rib-eshitib qabul qilish deb ataladi.
O‘quvchilarning ofrganiishlariga qarab asta-sekin nutq materiali
tablichkalardan olinadi, o‘qituvchi tomonidan daktillash va imo-
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ishora to*xtatiladi. Labdan o‘qishdan keng foydalanish kar bolalarni
eshitish qoldiglaridan to*laqonli foydalanishi, undan keng ko‘lamda
foydalanish imkoniyatini chegaralab qo‘yadi yuqoridagi aniqliklarni
bermaydi.Eshitmaydigan o°‘quvchilarming og‘zaki nutqni gabul
(qilishda ko‘rish analizatoridan keng foydalanishi bilan bir gatorda
saqlangan eshitish qoldiglaridan foydalangan holda so‘zlarning
ovozli obrazlarini anglashdan ham foydalanib borishi ham juda
muhimdir. Chunki so‘zlar va gaplarning ovozli obrazini tasavvur
(ilmasdan ularni talaffuz qilish, aytish, ya’ni gapirish juda mushkul.
Shuning uchun maxsus ta’limni tashkil qilishda o‘quvchilarning
eshitish gobiliyatini rivojlantirish birlamchi vazifalardan hisoblanib,
pedagogik  jarayonda ovozni  kuchaytirib  beruvchi eshitish
qurilmalaridan keng ko‘lamda foydalanish ko‘zda tutilgan.

1975-yillarda Rus olimlari S.A.Zikov, N.F.Slezina, F.F.Raular
tomonidan ilmiy asoslab berilgan va ta’lmiga joriy etilgan tilga
o'rpatish vatilga o®qitishda kommunikativ tizimga asoslanganlik butun
ta'lim jarayonida kar bolalarning eshitish qobiliyatini rivojlantirib
borish va o*quv materialini ovozni kuchaytirib beruvchi apparatlar
orqali eshitib va o‘gituvchining yuzidan o‘qib qabul gilish asosida
olib borishni tagozo etadi. Buning asosiy shartlari va sharoitlari
har bir sinfni jamoa bo‘lib foydalanish uchun mo‘ljallangan ovozni
kuchaytirib beruvchi apparatlar bilan ta’minlanishi hamda muntazam
ravishda o‘quvchilarning eshitish imkoniyatini rivojlantirib borish
uchun ular bilan yakka tartibda mashg‘ulotlar olib borishdir. Yakka
tiartibda bunday mashg‘ulotlarni olib borish uchun esa individual
eshitish aparatlari bilan ta’minlanishi, yoki statsionar iki-uch kishilik
uvozni kuchaytirib beruvchi moslamalardan foydalaniladi.

Op‘zaki nutqqa o‘rgatishda kompleks va asta sekin oddiy
ka'rib eshitib qabul qilishga o‘tish uslubiyati aynixsa yaxshi
natijn beradi. Bunda o‘qituvchi beradigan tushunchani ifodalovchi
ni‘zni tablichkada ko‘rsatib mikrofonda aytib eshittirib turib,
daktil shaklidajuda qiyin sharoitdaimo-ishorada) anglatadi, so‘ng
shit so'zni daktilsiz mikrofonda aytib eshittirib o*quvchilar bilan
birgalikda aytadi. Shu tarzda o‘quvchilar asta-sekin so‘zlarming
ovozli obrazlarini eslab qolib aytilgan so‘zlarni taqlid qilib,
i wahatib talaffuz qila boshlaydilar. Masalan, predmetli amaliy ta’lim
dnrida «oly, “ber”, “qo‘y™ harakatini tushunish va uni bajarilishi
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o‘rgatilishi uchun mutaxassis tomonidan bolalar uchun tushunarli
bo‘lgan hatti harakatlar, imo-ishoralar orqali (Qog‘ozni ol. Qalamni
ol. Qog‘ozni ber. Qalamni ber.)topiriqlarni beradi. So‘ng xuddi shu
topshiriglar boshqa o‘quvchilarga imo-ishorasiz tablichkaga yozilgan
so‘zlar ko‘rsatilgan holda og‘zaki va daktillab beriladi. Topshiriq
ko‘rgazma tarzida ham berilishi mumkin: talaffuzi o‘rganilgan
so‘z og‘zaki, qolganlari (xali to‘la o‘tilmaganlari) og‘zaki, hamda
imo-ishora tarzida. Agar bolalar berilgan materialni o‘zlashtira
olmasalar, u holda topshriq o‘qituvchi tomonidan qo‘shimcha imo-
ishora orgali takroran beriladi beriladi. Boshqa usuli vaziyatdan
foydalanish bo‘lib, bu amaliy faoliyat va nutqiy muloqotni ya’ni
og‘zaki materialini ishlatilishini talab giladi. Masalan, o‘quvchining
qalami sinib qoldi. Bu holatda o‘qituvchi eshitish, ko‘rish orqali
idrok qilishga mo‘ljallangan topshiriq berad. Bunday vaziyatlarni
qo‘shimcha ravishda maxsus hosil qilgan holda, mashqlar o‘tkazish,
o°kituvchi tomonidan imo-ishorasiz ham o*quvchilarning nutgni idrok
qilish malakasini tezroq rivojlanishini ta’minlaydi. Nutqni ko‘rish-
eshitish orqali idrok gilishni rivojlantirishda didaktik o‘yinlardan
ham keng foydalaniladi. Nutqni ko‘rish-eshitish orqali idrok
qilishni shakllantirish bo‘yicha xuddi shunday ishlar boshga hamma
darslarda ham amalga oshiriladi. Daktil nutqqa o‘rgatish darslarida
avval o‘gituvchi yangi materialni bolalarga og‘zaki-daktil, eshitish
apparati orqali beradi, keyin esa o‘ziga qaratilgan og‘zaki nutqgni
daktilsiz, eshitish-ko‘rish orqali idrok qilishga beriladi. Tayyorlov
sinf o*quvchilari bilan ishlashda dastlabki mashg‘ulotlarda 3- 5 ta
so‘z, tushunchalarni berishdan boshlash tavsiya etiladi. Chunki bu
jarayon olti yoshli eshitmaydigan o‘quvchilar uchun mutloq yangi
faoliyat bo‘lib, ulardan kuchli digqat va e’tibor talab giladi. Nutqni
ko‘rish-eshitish orqali idrok qilishni o‘rgatishda maxsus soatlar
(bir xaftada 2 soat) og‘zaki nutq darslariga ajratiladi. Dastlab bu
soatni daktil nutq darslariga berilgani ma’qul, daktil nutq darslarida
o‘quvchilar lug‘atni egallaydilar va asta — sekin og*zaki nutq darsida
daktil orqali egallagan so‘zlarni ovozli talaffuzi o‘rgatiladi. Bu davrda
darsning boshlang‘ich qismida so‘zlar daktil orqali beriladi, darsning
ikkinchi yarimidan esa og‘zaki nutqni eshitish-ko‘rish orqali idrok
qilish va og‘zaki talaffuz qilish mashqlari o‘tkaziladi. Ana shunday
darslarni o‘tkazish o‘quvchilarning ish faoliyatini saqlash imkonini

126

beradi, demak, o‘qitish sifatini oshiradi. Bunday darslarni tashkil
qilish va o*tkazish o‘qituvchi uchun ham qiyinchilik tug‘dirmaydi.
Ralki mavzu va magsadning birligini saqlaydi.

Darsning birinchi, ikkinchi gismi uchun mo‘ljallangan material
timumiy bo‘lishi mumkin, fargi esa buni o‘quvchilarga yetkazish
tsulida: avval ogzaki daktil, keyin o‘quvchilarni og‘zaki nutqni
ko'rish- eshitish orqali idrok qilishga o‘rgatiladi

Bo'rtirib  artikulyatsiya qilishga yo‘l qo‘yib bo‘Imaydi.
Apar o‘quvchilar so‘z yoki iborani 2-3 marta qaytarganda ham
0'zlashtirmasalar, bu holatda o*qituvchi o*sha so‘z va iborani yo‘ldosh
imo-ishora vositasi orqali qaytaradi, keyin esa imo-ishorasiz. Nutqni
ko'rish-eshitish orqali idrok qilishga o‘rganish yakka tartibda ishlash
soatlarida yoki darsdan tashqari vaqtlarda amalga oshirish mumkin.
Shu jumladan o‘quvchilarni tayyorlov sinflarida og‘zaki nutgni
ko‘rish-eshitish orqali idrok gilishga o‘rgatish butun o‘quv-tarbiya
Jarayonida va maxsus ajratilgan vaqtlarda amalga oshiriladi. Barcha
nutq materiali dastlab o‘qituvchi tomonidan ovoz kuchaytirgich
Apparatlari yordamida imo-ishora orqali, keyin esa imo-ishorasiz
beriladi.

4. Ekspressiv nutqni rivojlantirish.

Op‘zaki nutkdan mustakil foydalanishga o‘rgatish yuqorida
(' kidlangani kabi, ikki xil yo*l bilan amalga oshiriladi. Birinchi yo'li
butun o‘kuv-tarbiya jarayonida kar bolalarning eshitish analizatorlari
sezpi organlarining saqlash vazifasiga qaratilgandir. Bu xollarda
talafluz qilish malakasini shakllantirish maxsus o‘kitishsiz amalga
oshiriladi. Talaffuz qilishni o°rgatishning informalniy yo'li nutq
hisrakat faoliyati apparatini oshirishga xizmat qiladi., ayrim talaffuz
ko'nikmalarini egallashga ko‘maklashadi. O‘gituvchi bolalarning
¢ op'zaki nutklarini eshitish-ko‘rish vositasida bolalarni taklid
(ilishga undaydi, nutq organlarining artitikulyatsiyasi harakatining
' riligini ko‘llab-kuvvatlaydi, noto‘g‘ri artlkulyatsiyani oldini
aladi. O'qituvehi fakat nutq tovushlarining talaffuzigagina etibor
bermay, balki bolalarnshg ovozi, nafas olishi va nutqning bir o‘ziga
¢'tibor beradi. Bu ishlarni amalga oshirishda ovoz kuchaytirgich
npparatlarning roli kattadir. Ularo‘kuvchilarga o‘qituvchinutqini qabul
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gilishga va o‘zlarini yakka tartibdagi mikrofonlar orqali eshitishga
yordam beradi. Biroq nutgning talaffuz tomonini shakllantirish
uchun faqat informatsiya yo‘li yetarli amas. Ikkinchi yo‘l — ya’ni
maxsus, rejali talaffuz malakalarini shakllantirish ham zarur. Bu ish
og‘zaki nutq darslarida, yakka tartibdagi mashg‘ulotlarda amalga
oshiriladi. Bu esa so‘z va iboralarni to*g‘ri talaffuz kilish, ovozni
to‘g‘ri chiqarish va to‘g‘ri nafas olishga yordam beradi. Nutqning
ifodaliligini, aniqligini rivojlantirish, talaffuzni shakllantirishda
musiqa-ritm mashg‘ulotlari katta yordam beradi.

Og‘zaki nutq mashqlarining mazmuni faqat talaffuz ustida
ishlash emas, balki nutgning bu formasidan muomilada o‘rgatishdan
iboratdir. O‘kitish uchun asos dastur asosida aniqlanib nutq
tovushlarinl hosil gilishgashg aniq izchilligini xisobga oladi. F.F.Rau
va N.F.Slezinalar tomonidan ishlab chigilgan konsentrik usulga
asoslanadi. Ogzaki nutq darslarida so‘zlarning tovush tarkibi ustida
ish olib boriladi. Bu yerda so‘zlarning ma’nosi ochiladi, bolalar
bu so‘zlarni talaffuz gilishga o‘rganadilar, muomilada ko‘llashga
ko‘nikadilar. So‘zning ma’nosi ochilgach, uning talaffuzi ustida ish
olib boriladi. Shu maksadda og‘zaki nutq darslarida, shu jumladan
imo-ishora darslarida tabiiy vaziyatdan foydalanish yoki sun’iy
vaziyat hosil qilish kabi usullardan foydalaniladi. So‘zning ma’nosi
turli xil yo‘llar bilan ochiladi. Bu usullar F.F.Rauning «Karlar
maktabi uchun alifboy kitobida keng berilgan. Masalan, rasm orqali
predmetni ko‘rsatish rasmni nomlash so‘zni og‘zaki shaklda eslash,
so‘zning grafik belgilari bo‘yicha (xarf, bo‘g‘in, so‘zlarnsh o°kish)
eslash. So*zlarni korsatish uslubi quyidagicha: o‘qituvchi predmetni
ko‘rsatadi, uni imo-ishora bilan nomini aytadi va o‘quvchilarni «xor»
bo'lib so‘zlarni aytishga undaydi. Bolalar uni eshitish-ko‘rish orqali
gabul qiladilar va og‘zaki imo-ishora orqali qaytaradilar. Keyin har
o‘quvchiga so‘zni mikrofonga qarab qaytarishga imkon beriladi.
O‘qituvchi o‘quvchi o‘zlashtirgan tovushni baholaydi.

O‘quvchilar so‘zni tovush tarkibini o‘zlashtirganlaridan keyin,
ular bu so‘zni imo-ishorasiz takrorlaydilar. Olingan talaffuz
ko‘nikmalari yakka tartibdagi mashg‘ulotlarda mustaxkamlanadi.
Shu tarzda tuvushlarni talaffuz gilish ustida ishlash uchun material
bo‘lib so‘z xizmat gilishi mumkin. Bu so‘z dastlab yaxlit, so‘ng
gismlarga bo‘lib talaffuz gilinadi. O¢qituvchi bolalar digqatini
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fonemalar bo‘g‘inda talaffuz qilishga qaratadi. Shunday taxlildan
keyin so‘zlarni sintez qilish ustida ish boshlanadi. Fonemalarni
bo'p‘inga, bo‘g‘inlarni so‘zga. Talaffuz qilishga ishlashning bunday
yo'li o‘qitishning analitik-sintetik uslubiga mos keladi. Konsentrik
usul, Talaffuzga o‘rgatishning konsentrik usuli. Tayyorlov sinfida
o'kuvchilar 18 fonemalarning aniq talaffuzini o‘rganadilar. «A»,
«Op, «O'», «U», «E», «l», «P», «T», «K», «F», «S», «SH», «X»,
, «M», "N, «L», «R»,»V». Bu tovushlardan tashkil topgan so‘zlar
bolalar tomonidan aniq talaffuz qilinadi. Bu tovushlar artikulyatsiya
ho'yicha yaqin tovushlarning o‘rindoshlari hisoblanadi. Agar og‘zaki
nutq darsi «choy» kabi so*zni talaffuz qilishga o‘rganishni o*z oldiga
maqsad qilib qo‘ygan bo*lsa, bolalardan “ch”tovushini vagtincha’sh™
tovushi bilan almashtirib *“‘choy” so‘ziga yagqinlashtirib talaffuz
qilishi mumkinligi tushuntiriladi. Yuqoridagi talab boshqa so‘zlarga
ham qo‘llaniladi, qaysiki tarkibida 18 asosiy fonemalar bo‘lmagan
so‘zlarga. Bu tovushlarning o‘rgatishning izchilligi darslik va
dasturda ko*rsatilgan. 4-chorakka kelib kar bolalar tayyorlov sinfida
nsosiy tovushlarni talaffuz gilishni egallab oladilar. Bu davrda so‘z,
ibora va imo-ishora nutqi og‘zaki nutq darsinint materiali sanaladi.
Itu shuni ko‘rsatadiki, 4-chorakka kelib darslaming nutqiy mazmuni
sezilarli kengayadi. Bu esa muomala vositasi bo*lgan og*zaki nutgni
bolalarga intensiv o‘rgatishga imkon beradi. Bu davrda o*qituvchi
bolalar nutqidagi ikki narsa: Birinchisi — 17 asosiy tovushni aniq
talaffuz qilishlariga; Ikkinchisi: qisqar-tovushlar tizimiga to‘g‘ri
keladigan asosiy o‘rindosh tovushlarni  yaqinlashtirib talaffuz
iilishga o‘rganishga alohida e’tibor berishi kerak. 4-chorakka
(adar bolalar nutqida talaffuzning uchinchi varianti gatnashadi, hali
o'rpanilmagan asosiy fonemalar yoki tovushlar ularning imkoniyati
darajasida talaffuz qildiriladi. Bu hollarda o‘kuvchilar kerakli
tovush o‘rniga artikulyatsiya elementini beradilar yoki butunlay
tovushni tushurib qodirib so‘zni noto‘g‘ri talaffuz qiladilar, yoki
hoshga tovushlar bilan almashtiradilar. Og‘zaki nutkning talaffuz
tomonini o‘rgatish F.F.Rauning «Karlarning og‘zaki nutqi» uslubiy
kio'llanmasi  va tayyorlov sinfi o‘quvchilari uchun yozilgan.
« lalaffuzy nomli darslikda keng yoritilgan. T.R.Sokolovskiyning
wlar  o'kuvchilarning  eshitish  idrokini rivojlantirish» nomli
a'kituvchilar uchun  yozilgan ko‘llanmasi talaffuz va eshitish




idrokini shakllantirish bo‘yicha yakka tartibdagi mashg ulotlarni
tashkil qilish va o‘tkazishni rivojlantirish masalalariga qaratilgan.
Og‘zaki nutq darslarida va yakka tartibdagi mashg‘ulotlarda
shakllantirilgan talaffuz ko*nikmalari butun o‘kuv-tarbiya jarayonida
takomillashtiriladi. Shu magsadda o‘qituvchi bolalar bilan muomala
qilishda og‘zaki nutq materialidan foydalanishga harakat qiladi.
Bolalar tomonidan o‘zlashtirilgan eng elementar so‘zlar ulariing
nutgiga kirishi lozim. O‘qituvchining kar bolalarni og‘zaki nutqini
shakllantirish bo‘yicha maqsadga yo‘naltirilgan ravishda muntazam
olib borgan ishi yaxshi natijalarga olib keladi. Og‘zaki nutgning
talaffuz malakalarini shakllantirish o‘zaro bog‘liq bo*lgan ikki xil
yo°l bilan amalga oshiriladi. Birinchisi — barcha umumta’lim darslari
jarayonida, Ikkinchisi — og‘zaki nutq darslarida va yakka tartibdagi
mashg‘ulotlarda amalga oshiriladi.

XII. 2 — SINF O‘QUVCHILARIGA ONA TILI FANIDAN
QO‘YILADIGAN TALABLAR

. Bog‘lanishli nutq va kar bolalarda uni shakllantirish yo*llari
. Bog‘lanishli nutqni rivojlantirishda qo‘llaniladigan ish turlari
. Dastlabki grammatik tushunchalar

e B —

1. Kar bolalarda bog‘lanishli nutqni shakllantirish yo‘llari

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar nutqini o°stirish meto-
dikasini ishlab chiqishga oid izlanishlar so‘zlashuv nutqni va
bog*lanishli nutqni o°stirish bir hil tamoyillar asosida olib borilishini
ko‘rsatdi (B.D.Korsunskaya, L.P.Noskova, L.V.Golovchis). Yuqorida
keltirganimizdek yangi nutqiy material yozma ravishda beriladi.
(»*quvchilarga berilgan nutq materialni tushunish o‘rgatiladi. Undan
keyin material mustaqil ravishda ishlatiladi. Nutqni tushunish va
uni qo‘llash tez sur’atda kechishi uchun maxsus ish olib boriladi.
Keyinchalik, muayan murakablikdagi matnlarni tushunish darajasiga
yetib, bolalar dastlab yozma ravishda qabul gilgan nutgni bog'lanishli
bayon eta olishlari kerak.

Maxsus ta’lim jarayonida bolalarga og*zaki gapirishni o‘rgatishdan
avval o*qish o‘rgatiladi, so‘ng o*qigan so‘zlarini mustaqil va og‘zaki
papirishga tayyorlanadi. Eshituvchi bolalarda buning aksi bo‘ladi.
Itunday hol, bolalarning nutgini shakllanish xususiyatlariga bogligdir.
Dasturga muvofiq eshituvchi bolalar og‘zaki hikoyani tushunishlari
va o'z fikrlarini bog‘lanishli nutq vositasida bayon etishlari talab
¢tiladi. Eshitmaydigan bola esa berilgan yozma matnni tushunishi va
o' zaki-daktil ravishda bayon etishi talab etiladi. Bundan keyingina,
op'zaki gabul gilingan nutq tushunishga tayyorlanadi. Hikoyani
op' zaki-daktil shaklda mustaqil bayon etishdan avval, bolalar
uni 0'qib o‘zlashtirgandan so‘ng, yozma shaklda tayyorlangan
maxsus jadvalchalardan foydalanib bayon etishga tayyorlanadilar.
I1op langan nutqda so‘zni tog ri ishlatishi uchun, bola nafaqat uning
mazmunini tushunishi, balki so‘zning mazmunini gapning ma’nosi
bilan solishtirishi lozim. So*z va gapning ma’nosini ilg‘ab tushunish
malakasi hali mustahkamlanmagan davrda og‘zaki nutqni qabul
(ilish jarayonida bolalarga avval eshitgan yoki o‘gigan matnlarni




hikoyalashga va mustaqil so‘zlab berishga maxsus bosqichlar
orqali o‘rgatish talab etiladi.A’'ni gap nima haqida;So‘zlovchi
yoki hikoyada qanday harakatlar ifodalangan; Harakatlarni kim
yoki nima bajarmoqda;Qanday bajarilmoqda va hokazo. Barcha
so‘zlar bolalarga tanish bo‘lgan holda ham bunday ish davom
ettiriladi. Mustaqil nutq yoki fikr bildirish tushunib yetilgan nutq
asosida rivojlanishi mumkin. Shu bilan birga mustaqil bayon etish
malakalarining egallanishi bog‘lanishli nutqgni to‘la tushunishiga
hizmat qiladi. Nutqni tushunish malakasi takomillashishi va
tushunayetgan so‘zlar doirasi kengayishi bilan passiv nutqdan faol
mustaqil nutqqa o‘tish osonroq kechadi.

Umumta’lim maktab va maxsus maktab birinchi sinf o‘quvchi-
larining yozma va og‘zaki nutqining o‘ziga hosliklarini o‘rganish
yuzasidan o‘tkazilgan tadqiqotlar (B.D.Korsunskaya, N.P.Noskova)
natijasida qiziqarli ma’lumotlar olingan. O‘rganishlar eshitishda
nugsoni bo‘lgan bolalarning og‘zaki hikoyalari lug‘at va mazmun
jihatdan kambag‘alroq bo‘lishini ko‘rsatdi.. Eshituvchi bolalarning
og‘zaki va yezma nutqi o‘rtasida katta farq bo‘lsa, eshitmaydigan
bolalarda bunday tafovut sezilarli bo‘lmaydi. Kar bolalarning yozma
hikoyalari eshituvchi bolalarning matnlaridan yaxshiroq bo‘lgan.
O‘tkazilgan tadqiqot shuni ko‘rsatdiki, eshitishda nuqgsoni bo‘lgan
bolalarda og‘zaki bayen qilish malakasini rivojlantirish uchun
ularning yozma ravishda hikoyalab berishni rivojlantirishga doir
mashglar o‘tkazish foydalidir. Mashqlar bog*lanishli nutq malakalarini
rivojlantirishga hizmat qilib, uni egallanishini osonlashtiradi, bu yo‘l
maktabgacha yeshdagi bolalar uchun qulaydir. Ta’lim jarayenida
yezma va daktil orqali berilgan so‘zlarning ishlatilishi, nutgni ko‘rib
idrok etishga yerdam beradigan hamda og‘zaki o‘zlashtirilishini
osonlashtiradigan yo‘llardir.

Shunday qilib, ta’limning birinchi yilidan boshlab bog‘lanishli
nutqning rivojlantirilishi yezma berilgan sodda yeyiq gapni
tushunishga o‘rgatishdan boshlanadi. Mazmun bo‘yicha bu ish ko'r-
gazmali idrok etilgan narsalarga yezuvlar yezishdan iborat bo‘lib
o‘gishga o‘rgatishning dastlabki bosqichi hisoblanadi hamda nutqiy
muloqot imkoniyatlarini kengaytiradi.

Og‘zaki so‘zni idrok etilishi cheklangan bir sharoitda - o‘qish
kuchli ta’lim vositasi bo‘lib qoladi. Hikoyaning mazmunini, ya’ni
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undagi so‘z va gaplar ma’nosini tushungandagina ,o‘qish samarali
ta’lim berishning vositasi bo‘lishi mumkin. Bolalar matn mazmunini
tushunmagan holda hikoya qilish, o‘gishdan faqat zarar topish
mumkin, sababi ular alohida so‘z, matn bo‘laklarini ma’nosini
tushunmagan holda eslab goladi. Bunday o‘gish natijasida kitob
bolalarga tarbiyaviy ta’sir ko‘rsatmaydi, kitobga , bilim manbaasi
sifatida qabul gilinmaydi.

Hikoya mazmuni va ma’nosini tushunishlari uchun, matnni tushu-
nishga hamda so‘z bilan ifodalangan narsalarni ko‘rgazmali tasav-
vur qilishga maxsus o‘rgatib borish talab etiladi. So‘zlar asosida
narsalar timsolini ko‘ra bilishi , so‘zlar vositasida fikrini bayen etishi
uchun, o‘quvchilar aniq tasavvur eta oladigan so‘zlar minimumini
epallamog‘i lozim. Bundan tashqari bolalar nutqning grammatik
meyerlarini amaliy qo‘llamog’i kerak: so‘z yasash va o‘zgartirishi,
sodda yeyiq gapni tuzishni, so‘roq, buyrug, darak gaplarni ajratishni
bilmog‘i kerak.

So‘zlashuv nutqni rivojlantirish chog‘ida bolalar eng ko‘p
{shlatiladigan, nutqni o‘zlashtirish bilan birga ular so‘zlar ma’nosini
bilib oladilar, lug‘atini boyitadilar.

2.Bog‘lanishli nutgni rivojlantirishda go‘llaniladigan ish turlari

Eshitishda nugsoni bo‘lgan bolalar dastlab buyruq maylidagi
{¢'llar bilan tanishadilar. Bevosita mulogot jarayenida buyruq
{e'llarni idrok etib va qo‘llab, gator fe’llar ma’nosini o‘zlashtiradilar.
lJuyruq maylida o‘zlashtirilgan so‘zlar , keyin habar maylida ham
o' zlashtiriladi.

Pedagog topshiriglarni doskaga yezadi, yeki tegishli jadvalchalarni
ketma-ket jild cho*ntaklariga go“yib chigadi. Har bir topshirigning
bajarilishidan so‘ng yezilgan topshiriq yeniga bajarilayetgan. yeki
bajarilgan topshiriq yeziladi.

Ierilgan so‘zlarning ishlatilishi, nutqni ko‘rib idrok etishga
yerdam beradigan hamda og‘zaki o‘zlashtirilishini osonlashtiradigan
yvo' lardir.

Shunday qilib, ta’limning birinchi yilidan boshlab bog‘lanishli
nutgning rivojlantirilishi yozma berilgan sodda yeyiq gapni tushu-
nishpa o rpatishdan boshlanadi. Mazmun bo‘yicha bu ish ko‘rgazmali
(lrok etilpan narsalarga yozuvlar yozishdan iborat bo‘lib o‘gishga
o' rpatishning dastlabki bosqichi hisoblanadi hamda nutqiy mulogot

133



imkoniyatlarini kengaytiradi.

Bog‘lanishli nutqni tushunish va bayen etishda bolalarni sodda
yeyiq va yiqiq gaplamni tushunish va mustaqil ravishda tuzishga
o‘rgatish muhim ahamiyat kasb etadi. Darak matnlarni tuzishga
o‘rgatishda so‘zlarni yasash va o‘zgartirish, moslashtirish, matndagi
muhim jihatini ajratish, izchillik bilan hikoya qilish muhim ahamiyat
kasb etadi.

Bolalarning bog‘lanishli nutqini rivojlantirish maqgsadida har
xil ish turlari qo‘llaniladi. Ish turlari barcha o‘quv yillarda dastur
talablariga muvofiq hamda o‘zlashtirish darajasiga ko‘ra murak-
kablashtiriladi.

Bog‘lanishli nutqni o‘stirish bo‘yicha ish turlari:

1. Bajargan topshiriglar haqida bayen etish.

2. Bitta rasm yeki rasmlar turkumiga sarlavha qo‘yi, matnlar
yezish.

3. O‘qilgan matn bo‘yicha savollarga javob berish.

4. O‘qilgan matndagi timsollarni aniqlash.

5. Predmetlar, harakatlar yeki hodisalar haqida ta’riflab berish.

6. Hikoya qilib berish yeki izohlab o*qish.

7. Mustagqil o‘qish.

8. gayta hikoyalash.

Dastlabki grammatik tushunchalar

(Birinchi sinfning ikkinchi yarim yillikdan haftasiga | soatdan)

Malakalar:qo‘yilgan vazifaga mosravishdaegallanishi belgilangan
jumlalarni qo‘llash(quyida gap namunalari keltirilgan);

Berilgan namuna bo‘yicha gaplarni tanlash;

So‘z va gapni ajratish;

Namoyish etilgan harakat bo‘icha, rasm bo‘yicha gaplar tuzish;

Quyidagi so‘roglarni tushunish, ularga javob berish,shu savollarni
berish: kim? Nima? Nima qildi? nima qilyapti? nima qilmoqchi?
Nima gilamiz?, nima qilyaptilar? Qanday? Qanaqa? Kimni? Nimani?
Kimda? Nimada? Kimga? Nimaga kimdan? Nimadan? Qanday
qilib? Qayerdag? Qayerga? Qachon?

O‘qituvchi tomonidan so‘roqlar asosida so‘zlarning qo‘shim-
chalarini tuzatish;

Otlarning dastlabki shaklini topish;

Fe’llarning dastlabki shaklini topish;
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Nutgida quyidagi so‘z birikmalarni qo‘llash; pomidor, ayiqcha,
tarvuz, sabzi yasadi;plastilin yo‘q; sinfga kirdi; sinfdan chiqdi; ikki
qavatli uy; uy jixozlari; bitta gul; ko‘p daraxt.ikkita daftar; otamning
mashinasi; otning dumi;

O*qituvchi bergan so‘zlar orqali gaplarni yoyish;

O¢zakdosh so‘zlarni guruhlarga ajratish, nutqda ularni to‘gri
qo‘llash;

Ma’no jihatdan yaqin va qarama-qarshi so‘zlarni tanlash va
ularni gaplarda qo‘lash;

Gaplarda quyidagi tipdagi murakkab tuzilmali ko‘chirma
va ... gaplami qo‘llash (O‘gituvchi “Biz sayohatga chiqamiz”,
dedi;O‘qituvchi biz ekskursiyaga borishimizni aytdi; chunki, uchun,
shuning uchun soyuzi bilan; uyushgan kesimlar bilan; O*qituvchi
bergan savollarga javob berish;”’Kim haqida o*qiding? Nima hagida
0'qiding? “Hikoyaning nomi ganaqa?” (Bu savollarga javob berishda
o‘quvchilar hikoya ishtirokchilarining nomlarini, unda qayd etilgan
predmetlarning nomlarini sanab o‘tishlari lozim.);

Gap turlari: Og‘zaki bayon namunalari.

1.0t yoki kishilik olmoshi bilan Men rasi chizishni xohlayman

ifodalangan ega; kishilik (shaxs) Biz ifodalay olamiz.

shakli va infinitiv bilan Vali yasashni yoqtiradi.

ifodalangan kesim. Bolalar shug‘ullana boshlashdi.

2.0t yoki kishilik olmoshi bilan Bolalar sayr gilishdi.

ifodalangan ega; o‘tgan zamon Men charchadim.

(tugallangan va tugallanmagan shakli) Nodira yiqilib tushdi.

fe’li bilan ifodalangan kesim. Bola o*ynadi.

Biz o‘qidik.

1. Ot yoki kishilik olmoshi bilan Men rasm chizaman.

ifodalangan ega; hozirgi zamon fe’li U (qiz bola) narsa yasayapti.

bilan ifodalangan kesim. Biz gaplashayapmiz.

Bolalar o*ynayapti.

O*qituvchi tushuntirayapti.

4. Ot yoki kishilik olmoshi bilan Men rasm chizaman.

ifodalangan ega; kelasi zamon fe’li Biz narsa yasaymiz.

bilan ifodalangan (murakkab kesim.) Bolalar yuvinishadi.

5. Ot yoki kishilik olmoshi bilan Men yuvindim(qiz bola).

ifodalangan ega; o‘zlik fe’li Ruchka sindi.
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bilan ifodalangan kesim. Qo‘lqoplar yo‘qolib goldi.

6. Ot yoki kishilik olmoshi bilan Men (plastilandan) sabzavotlar,

ifodalangan ega; ot va sigirniya yasashni xohlayman

fe’Ining infinitivli .

shaxs shakli yoki vositasiz to‘1diruvchili Biz hikoya, ertak, she’rlar
o‘qidik

hozirgi (kelasi) zamon shaxs shakli.

7. Sifat bilan ifodalangan aniqglovchi; Kattaroq yoshdagi bolalar
daraxt

ega; kesim; vositasiz to‘ldiruvchi ekishayapti.(o‘timli fellarda).

8.Aniqlovchi; ega; kesim (og‘zaki bayon Kichkina qizcha
avtoruchka (bo‘r,

gilish topshirig‘i va mos tarzda); chigish qalam, bo‘yoq)da
yozishni (chizishni)

(birgalik) kelishuvidagi ot bilan biladi.

ifodalangan to‘ldiruvchi.

9. Ega; kesim; vositasiz to‘ldiruvchi va O‘gituvchi (ayol) bolalar
(Botir,

qaratgich kelishigidagi (kimda?) ot Ilxom) ning hikoyalarini

bilan ifodalangan to‘ldiruvchi. tekshirdi.

10. Aniglovchi; ega; kesim; hol. Momiqqina olmaxon kovak

Qayerda? -- nimada? (shox)da o‘tiribdi.

nimani ichida?

(nima uchun ?)

11. Ega; kesim; to‘ldiruvchi; hol. Bolalar maktabga borishadi.

Qayerga? -- nima uchun? o‘gituvchi (ayol) soatni stolga

(nima sababli ?) qo‘ydi.

nimaga ?

12. Aniglovchi; ega; kesim; hol. Sariq yaproglar daraxtlardan

Qayerdan -- nimadan ?
to‘kilmoqda

nimani ichidan ? Kichkina qushcha uyadan tushib (nima
sababdan?)
ketdi.

13. Hol (qachon ? - ravshan); ega; kesim; Qishda bolalar gorbobo
yasashdi to‘Idiruvchi. Ertalab Bobur qahva ichdi.

14. Ega; kesim; hol (qanday ? (qay holda, Sodiq yaxshi gapiradi.
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Qay tarzda, ravish).

Mavzu bo‘yicha nazorat savollari:

1.0‘quvchilarni nutgini muloqot darajasigacha rivojlantirish
qanday amalga oshiriladi?

2.Siz o‘z tajribangizda o‘quvchilaringizning nutqini rivojlantirish
borasida ganda ishlarni amalga oshirgansiz? Malaka oshirishda
qanday yangi tajriba o‘rgandingiz?

3.Uch yillik mustaqil mutoala rejangizga nimalarni kiritmogchi
ckanligingizni yozib bering.

4.Eshitishida muammosi bo‘lgan bolalar nutqning qaysi turini
mustaqil egallaydi, qaysi turi maxsus o‘rgatiladi?

5.Nima sababdan maxsus o‘rgatish zarur?

6.Nutq ostirish darslariga qo‘yilgan talablar nimalardan iborat?

7.Darsning magsad va vazifalari olib borish usullari bo‘yicha
qanday yangicha yondoshuvlarni egalladingiz?

8.Nutq o'stirish darslari qaysi darslar bilan kompleks ravishda
olib boriladi?

9.Nazariy olgan bilimlari, egallagan ko‘nikmalari asosida
o‘quvchilar uchun mustaqil hikoya gilish, xat yozish, diolog olib
borish rasmlar asosida mustaqil og*zaki, yozma hikoya qilish uchun
topshiriglar tayyorlash.

10.Bog*lanishli nutq deganda nimani tushunasiz?

11.0g‘zaki nutq va so‘zlashuv nutqning farqi nimada?

12.Undovchi gaplarga misollar keltiring.

| 3.Bog* lanishli nutgni shakllanishini sinflar bo*yicha bosgichlarga
bo'lib bering.
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XIII. BOSHLANG‘ICH SINF LARDA ONA TILI FANI
DASTURINING ASOSIY MAZMUNI VA UNING
KORREKSION YO‘NALTIRILGANLIGI

1. Eshitishida muammosi bo’lgan bolalar maktablarida
0-3-sinflarda ona tili fanini umumtalim maktablari dasturi asosida
ruzilgan

2. Ona titli fanini o’qitishda ko’rish va eshitishning ahamiyati

3. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar nutqi, nutgning talaffuz
tomonining rivojlanishi.YV36ek TuiuHuHr poHemanap TU3UMH

40ua TWwiM (GAaHUHM YKATHUIAA SLWMTHIL  KOOMIHATHHH
PHBOK/IAHTUPULIIHUHT PO/U Ba aXaMHATH

1. Eshitishida muammosi bo’lgan bolalar maktablarida
0-3-sinflarda ona tili fanini umumtalim maktablari dasturi
asosida ruzilgan

Nutgning to‘g'ri rivojlanishi uchun bola me’yorda eshitadigan
bo‘lishi muhimdir.Eshitishida muammosi bo‘lgan (kar)bolalar
maktablarining 0-3-sinflarining dasturi umumta’lim maktablarining
dasturi asosida tuzilgan, unda eshitishida muammolari bo‘lgan
bolalarga ta’lim berish tilga o‘qitishning korreksion tamoyillariga
moslashtirilgan tarzda berilgan.

Dasturda eshitishida muammolari bo‘lgan 0-3-sinf o‘quv-
chilarining lug‘atboyligi, og‘zaki va yozmanutq imkoniyatlari, o°ziga
qaratilgan nutqni tushunish, matnni o‘gib tushunish imkoniyatlari
hisobga olingan holda korreksion yo‘naltirilib tuzilgan.

Og‘zaki va yozma nutq darslariga mo‘ljallangan mazkur dasturda
Nutq o‘stirish dasturi talablari izchillik bilan kiritilib, maxsus
metodika tamoyillariga asoslangan.

Nutq o°stirish darsligida berilgan o‘quv materiali, matnlar ustida
olib boriladigan ishlarning mazmuni o‘quvchilarning monologik,
diologik nutqini rivojlantirish, atrof muhit haqida o°z fikrini og‘zaki
va yozma bayon qilishga o‘rgatishni ko‘zda tutadigan tarzda berilgan.

Umumta’lim maktablarining “Ona tili” dasturda berilgan har
bir mavzuning mazmuni saqlangan holda kar bolalarga “Ona tili
o‘gitish maxsus metodika”si talablariga asoslanib tuzilgan.
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Kar bolalar maxsus maktab-internatlarning eng zamonaviy texnik
vositalari bilan ta’minlanganligi hisobga olingan holda barcha o*quv
material eshitish asosida berilishi, imo-ishorali nutq yordamchi vosita
sifatida qo‘llanilishiga asoslangan.Dastur matnini o‘qib eshittirib
mazmuniga doir savollarga javob berish, topshiriglar, o°zaro diolog
olib borish,mavzu bo‘yicha o‘z fikrini 3-4ta jumla orqali mustaqil
ravishda bayon etish kabi topshiriglar kiritilgan.

Kar bolalar maxsus ta’limining zamonaviy dasturi ularni og‘zaki
so‘zlashuv orqali mulogtini faollashtirish, o‘ziga qaratilgan va
atrofdagilar nutqini tushunish, taqlid gilish darajasida rivojlantirish,
va sog‘lom bolalar jamoasiga integratsiyasiga tayorlashga
yo‘naltirilgan.

|-2-sinf uchun yaratilgan “Nutq o*stirish” darsliklaridagi o*quv
materiali

umumta’lim maktablarining 1-3-sinflar dasturining mazmuni 0°z
ichiga olgan.Dasturning mazmunida “Og*zakinutq” va "yozma nutqni
rivojlantirish uchun o‘quv material har ,bir sinf o‘quvchilarining
nutqiy imkonoyatlari asosida berilgan bo‘lib, matn yoki dialog,
amaliy mashg‘ulotga oid savol, topshiriglar tarzida berilgan.Bu ikki
yo'nalish bo‘yicha o*quv material bitta bo‘lib og*zaki nutq va yozma
nutq darslari uchun torshiriglar bir xil matn asosida yoritiladi.

Shu bilan bir qatorda darslikga Kiritilgan o’quv materialida
uchraydigan mavhum ya’ni abstrakt tushunchar lug‘ar tarzida keng
yoritilish orqali o‘quvchilarning so‘z boyligini oshirish ko‘zda
tutilgan.

Yozma nutq topshiriglarida dastlabki grammatik tushunchalarni
shakllantirishga oid talablar bo‘lishiga e’tibor berilib har bir mavzu
yakunida yozma nutq nazorati olib borilishi ko‘zda tutilgan.

Iug at ustida ishlashda o*quvchilarga qulaylik yaratish magsadida
matnga oid ilyustratsiya va rasmlar berilishi zarur.Abstrakt tafakkuri
(or doirada bo‘lgan 3-sinf o*quvchilari uchun har bir matn mazmuniga
ko' rpazmali material bo‘lib xizmat giluvchi tasvirlar beriladi.

Muallif matnlarni 3-sinf o‘quvchilarning imkoniyatiga mos,
wlarning  dunyoqarashini  zamonaviy nigohda rivojlantiruvchi
mnzmunda tanlashi talab qilinadi.

I'shitishida muammosi bo‘lgan o‘quvchilar uchun doimiy
{wkrotlanish natijasida o‘zlashtirilib ularning fikrlash doirasini
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kengaytirishga xizmat qiluvchi: yil fasllari, vaqt tushunchasi, atrof
muhit haqidagi, diologik nutqqa yo‘naltirilgan mazmunlar, milliy
dasturda berilgan har bir bob mavzusiga moslashtirilgan holda berib
borilishi talab etiladi.Topshiriglar ham ko‘proq: savollarga javobni
kitobdan topib o‘qib berish; kitobdan foydalangan holda og‘zaki
javob tuzib javob berish;

Yzoma topshiriqlarda: savolga javobni kitobdan topib yozish;
yozgan javobidan kelib chiqqan holda grammatik topshiriglarni
shakllantirish kabilardan iborat bo‘lishi ko‘zda tutilgan.

Mavzuga mos kichik matnni o‘qib eshittirish uning tarkibidagi
so‘zlarga so‘roq berish orqali ularni guruhlarga ajratish, narsa,
o‘simlik, tabiat hodisalari, o°*quv qurollarining nomlanishi bilan
bog‘liq olingan bilimlarni takrorlash. Matn tarkibida berilgan ayrim
so‘zlar izohi bilan tanishish, lug‘atdan foydalanish qoidalariga rioya
qilish bilan bog‘liq mashq va topshiriglar berilgan.

Yozma nutq. Bo‘g‘in, uning hosil bo‘lishi, bo‘g‘in ko‘chirish
qoidalari bilan tanishtirish va tushuncha hosil qilish.

Sanash ohangi bilan berilgan so‘zlar va ularning orasida vergul
go‘yilishi haqida tushuncha hosil qilish.

Berilgan mavzu bilan bog‘liq punktuatsiya va imlo meyorlariga
amal qilgan holda 3ta yoki undan ortiq gap tuzib yoza olish.

Berilgan matn tarkibidagi ayrim so‘zlarning asos va qo‘shim-
chalarga ajratilishi bilan bog‘liq mashq va topshiriglar.

Har bir bo‘limlardagi mavzularga oid yozma nutq uchun
topshiriglar berilgan.

Yozma nutq. Bo‘g'in, uning hosil bo‘lishi, bo‘g‘in ko‘chirish
goidalari bilan tanishtirish va tushuncha hosil qilish.

Sanash ohangi bilan berilgan so‘zlar va ularning orasida vergul
qo‘yilishi hagida tushuncha hosil qilish.

Berilgan mavzu bilan bog‘liq punktuatsiya va imlo meyorlariga
amal qilgan holda 3ta yoki undan ortiq gap tuzib yoza olish.

Berilgan matn tarkibidagi ayrim so‘zlarning asos va
qo‘shimchalarga ajratilishi bilan bog‘liqg mashq va topshiriglar.

2. Ona titli fanini o‘qitishda ko’rish va
eshitishning ahamiyati

Eshitish organi bola tug‘ilgan kunidan boshlab ishga tushadi.
Hayotining ikkinchi haftasiga kelib, bolaning ovozga quloq solayot-
panini kuzatish mumkinki, bu eshituv analizatorining funksional
jihatdan yetarlicha yetukligi hamda markaziy nerv sistemasida
eshituv dominantasi paydo bo‘la olishini ko‘rsatadi. Hayotining
2-oyiga kelib bola sifat jihatdan har xil tovushlarni ajrata boshlaydi.
i-oydan boshlab ovoz kelgan tomonga qarash odati paydo bo‘ladi.
Bola 3-4 oylik bo‘lib qolganda tovushlarning tonini ajrata boshlaydi.

Bolalarda nutqning eshitish bo‘sag‘asi yoshi ulg‘aygan sari
o*zgarib boradi, 6,5 — 9,5 yashar bolalarda nutqni eshitish bo*sag*asi
katta yoshlilardagiga qaraganda yuqori bo‘ladi.

Nutgning rivojlanib borishida bolalarning Kkattalar bilan
muloqotda bo‘lishi, suhbatlashishi katta ahamiyatga ega. Bu esa
bolaning eshitib eslab qolish qobiliyati va lug‘at boyligini boyib
borishiga yordam beradi.

Shunday qilib, bola o‘zining artikulyatsion apparat faoliyatini
eshituv analizatoridan kelayotgan signallarga bo‘ysundirish mala-
kasini egallab boradi. Eshituv yordamida bola atrofdagilarning
nutqini idrok etadi, unga taqlid qiladi va oz talaffuziii nazorat qiladi.

L. V.Neyman va V.. Beltukovlarning olib borgan tekshirishlarining
ko‘rsatishicha, eshituvning oz miqdordagi pasayishida ham (20

25 Db dan ko‘p bo‘lmagan) ayrim tovushlarni idrok gqilishda
qiyinchiliklar yuzaga keladi.

Eshitishning bunday pasayishi nutq rivojlangunga qadar yoki
eng ilk rivojlanish davrida yuzaga kelsa, odatda nutqning umumiy
rivojlanmaganligiga olib keladi. Tovushlar talaffuzida buzilishlar
bo'lar ekan, lug*at boyligi va grammatik tuzim ham yetarli darajada
rivojlanmaydi.

lug‘ma kar bolalarda atrofdagilar nutqiga taglid qilish rivoj-
lanmaydi. Gu-gulash ularda normal eshitishga ega bo‘lgan teng-
doshlaridagidek paydo bo‘ladi, lekin u eshituv idroki tomonidan
imustahkamlanmaganligi sababli asta-sekin so‘nib boradi. Bu
holatlarda maxsus pedagogik ta’sirsiz bolalarda nutq rivojlanmaydi.
[k yoshlik paytida bola tovush, bo‘g‘in va atrofdagilarning
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so‘zlarini noaniq buzilgan holda idrok etadi. Shu sababli bolalar bir
fonemani ikkinchisi bilan aralashtirib yuboradi, nutqni tushunishi
qiyin kechadi. Aksariyat hollarda bolalar o‘zlarining noto‘g'ri
talaffuzlarini nazorat qilolmaydi. Natijada u odat tusiga kirib, turg‘un
bo‘lib goladi. Keyinchalik bu holatni bartaraf etish kata giyinchilik
bilan kechadi.

Fonematik idrok asta-sekin, talaffuzning shakllanishi bilan
parallel ravishda rivojlanadi. Odatda bola 4 yoshga yetganda 0°z ona
tilidagi barcha fonemalarni eshitish orqali ajrata olish qobiliyatiga
ega bo‘ladi.

Ko‘rish ham bola nutqining rivojlanishida muhim rol o‘ynaydi.
Nutgning paydo bo‘lishi va uning idrok gilinishida ko‘rish anali-
zatorining muhim rol o‘ynashi, tug‘ma ko‘r bolalarning kech gapira
boshlaganligibilan tasdiqlanadi. Ko*radigan bola gapirayotganlarning
til va lab harakatlarini sinchkovlik bilan kuzatadi, ularni qaytarishga
harakat qiladi. Odatdagi artikulyatsion harakatlarni yaxshi taqlid
qiladi.

Bolaning rivojlanishi jarayonida ko‘rish, eshitish va boshqa
analizatorlar o‘rtasida shartli alogalar sistemasi yuzaga keladi va u
takrorlanib turuvchi alogalar bilan doimo rivojlanib, mustahkamlanib
boradi.

3. Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar nutqi, nutqning
talaffuz tomonining rivojlanishi.

Yuqorida ta’kidlaganimizdek eshitmaydigan bolaning nutgni
egallash jarayoni tabiiydan ko‘ra murakkab va maxsus tashkil etilgan
sharoitda amalga oshiriladi. Nutqni hosil bo‘lish komponentining
eng muhimi, aovozli nutgni qabul giluvchi eshitish qobiliyati
buzilgan.Nutgni eshitmagan bola uni ifodalay olmaydi. Shu sababli
eshitmaydigan bola avval nutqni eshitishni uni anali-sintez qilishni
egallab keyin uning talaffuzini egallaydi.

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar maxsus maktablarda
talaffuzga o‘rgatish ikki xil yo* bilan amalga oshiriladi.

Birinchi yo‘l — maxsus, yakka tartibda amalga oshiriladigan
korreksiya mashg‘ulotlarida.

Ikkinchi yo*l — barcha darslar davomida va darsdan keyin, sinfdan

tashqari vaqtda,( butun kun davomida) tarbiyaviy mashg ulotlar

davomida
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Kar, zaif eshituvchi bolalarning ta’limida, xususan ona fili
ta'limida o‘quvchilarning to‘g‘ri, aniq, ravon gapirishga o‘rgatish
nsosly ta’limiy va korreksion maqgsad bo‘lib, bunga eshitish
(obiliyatini rivojlantirish va undan keng miqyosda foydalanish
nsosida erishish ko‘zda tutiladi.

O‘quvchilarga o‘zbek tili tovushlarining to‘g‘ri talaffuzini
o'rpatish uchun mutaxassis o‘qituvchi o‘zbek tili meyorlari, uning
talaffuz meyorlarini mukammal bilishi talab qilinadi. Ya’ni o‘zbek
tili fonemalari hagida, ularning so‘zlardagi pozitsion o‘zgarishlari
hingida chuqur bilimga ega bo‘lishi talab qilinadi.

3. O‘zbek tilidagi unli tovushlar tasnifi, kar bolalarga og‘zaki
so‘zlashuv nutqini to‘g‘ri shakllantirishda tutgan o‘rni

Ovoz va shovginning ishtirok etish darajasiga ko‘ra tildagi
fonemalar ikkiga bo‘linadi: unli fonemalar va undosh fonemalar.

Unli fonemalar un paychalarining tebranishi bilan paydo bo‘ladi.
UInli tovushlarni talaffuz gilganimizda, o‘pkadan chigadigan havo
oiimi og‘iz bo‘shlig‘ida biror to‘siqqa duch kelmasdan chigadi.
lekin  og'iz bo‘shlig‘i tovushlarning aytilishida rezonatorlik
vazifasini o‘taydi. Unli tovushlarning xilma-xilligi va sifati og‘iz
bo'shlig‘ining hajmi va undagi a’zolarning holatiga: tilning
ko‘tarilish darajasiga, lablarning ishtirokiga va holatiga bog'ligdir.

Undosh tovushlar unli tovushlardan quyidagicha farq qiladi:
undoshlarog‘izbo‘shlig‘ida paydo bo‘ladi va shovgindan iborat bo‘ladi
yoki ularda qisman shovqin qatnashadi; undoshlarning talaffuzida
i'pkadan chigadigan havo ogimi bo‘g‘izdagi un naychalarini ba’zan
{itrutib, ba’zan titratmay o‘tadi; og‘iz bo‘shlig‘idagi a’zolarning
(‘i ‘ipa duch keladi, buning natijasida havo oqimi portlab yoki
st alib chigadi; undoshlarni odatda chozib talaffuz etib bo‘lmaydi,
inlilarni esa istagancha cho‘zib aytish mumkin (a — a:, a::;, a::).

Hozirgi o'zbek adabiy tilida unli fonemalar oltita: i, e, a, 0, 0, u.
1 unlilar hozirgi o*zbek yozuvida olti harf yordamida ifodalanadi:a
o, 4, |, ¢, o', Unli tovushlar tasnifi. Unli tovushlar uch jihatiga ko‘ra
guyidagicha tasniflanadi:

I Tilning yotiq (gorizontal) harakatiga ko‘ra. Bunda tilning
aldingn (tish tomonga) siljishi yoki orqaga tortilishi nazarda tutiladi.
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i, e, a unlilarini hosil gilishda til oldinga siljisa, u, o', o unlilarini
hosil gilishda bir oz orqaga tortiladi. Shunga ko‘ra i, e, a tovushlari
old qator, u, o', o tovushlari esa orqa gator unlilar deb ataladi.

Tilning tik (vertikal) harakatiga ko‘ra. Bunda og’izning ochilish
darajasi (tilning pastki jag* bilan birga quyiga tushishi yoki aksincha,
yuqoriga ko‘tarilishi) nazarda tutiladi: i va u tovushlarini hosil
gilishda til tanglayga birmuncha yaqin turadi, e va o tovushlarini
hosil gilishda til bilan tanglay o‘rtasidagi oraliq o‘rtacha bo‘ladi,
a va o tovushlarini hosil gilishda esa til bilan tanglay o‘rtasidagi
oraliq ancha kengayadi. Shunga ko‘ra, i va u tovushlari yugqori (tor)
unlilar, e va o tovushlari o‘rta (o‘rta keng) unlilar, a va o tovushlari
esa quyi (keng) unlilar deb ataladi.

Lablarning ishtirokiga ko‘ra unlilar ikki turga bo‘linadi:

Lablangan unlilar: u, 0", o.

Bulardan u, o’ tovushlarini hosil gilishda lablar cho‘chchayadi, o
tovushini hosil gilishda esa lablar bir oz oldinga siljiydi.

Lablanmagan unlilar: i, e, a.

Bu tovushlarni hosil qilishda lablar ishtirok etmaydi.Yuqorida
bayon gilingan unli tovushlarning tasnifi 1-jadvalda berilgan.

l1-jadval
Unli tovushlar tasnifi

Tilning gorizontal holati va harakatiga
ko‘ra va lablarning ishtirokiga ko'ra
Tilning vertikal harakatiga ko‘ra Old qator,
Orqa gator lablangan
lablanmagan

Yugori tor unlilar i u

O‘rta keng unlilar c o

Quyi keng unlilar 4 ]

O*‘zbek tilidagi undosh tovushlar tasnifi
Undosh tovushlar ham uch jihatiga ko‘ra tasniflanadi:
Hosil bo‘lish o‘rniga ko‘ra.
Hosil bo‘lish usuliga ko‘ra.
Ovoz va shovqin ishtirokiga ko‘ra.
Artikulayatsiya o‘rniga ko‘ra tasniflashda tovushning qaysi
organ ishtirokida yoki nutq a’zosining qaysi gismida hosil bo‘lishi
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nazarda tutiladi.

Artikulyatsiya o‘rniga ko‘ra undosh tovushlar quyidagi turlarga
ho'linadi:

Lab undoshlari — bevosita lablar ishtirokida hosil bo‘luvchi
tovushlar: b, p, m, v, f. Shulardan b, p, m — lab-lab undoshlari, v,
I lab-tish undoshlari sanaladi.

Til undoshlari — bevosita til ishtirokida hosil bo‘luvchi tovushlar.
Bularga quyidagi o‘n to‘qqizta undosh kiradi: g, d, j, q. (qorishiq),
v, kK, I, n, (ng), r, s, g, x, ch, sh, g".

lilning qaysi qismi faol ishtirok etishiga ko‘ra til undoshlari o‘z
navbatida quyidagi uch turga bo‘linadi:

til o Idi undoshlari: d, j, x, z, Ln, r, s.t, ch, sh;

til o'rta undoshi—y;

til orqa undoshlari: k, g, (ng), g’, x.

Bug'iz undoshi h.

Artikulyatsiya usuliga ko‘ra tasnifda nutq a’zolari hosil qilgan
to'siqdan havo oqimining portlab yoki sirg‘alib o‘tishi nazarda
tutiladi. Bu jihatdan undosh tovushlar quyidati uch turga bo‘linadi:

Portlovechi undoshlar b,g d, j k p.t, ch;

Sirg*aluvchiundoshlar b,j,z vs,f,x,sh,g,h,

Portlovchi-sirg‘aluvchiundoshlar: j, y, q (ng), I, r. Bu tovushlarning
hosil bo‘lishida ham portlash, ham sir-g‘alish hodisasi ro‘y beradi.

Ovoz va shovqinning ishtirokiga ko‘ra undosh tovushlar quyidagi
ikki turga bo‘linadi:

Sonorlar — tarkibida ovozning miqdori shovqinga nisbatan ortiq
bo'lgan tovushlar: m, n, (ng), 1, r.

Shovqinlilar — tarkibida shovginning miqdori ovozga nisbatan
ko'p bo‘lgan yoki ovoz mutlago gatnashmagan tovushlar: b, v, g, j.
4oy kop, et £, x, ch, sh, g7, h.

Shovqinlilar, 0°z navbatida, ikki turga bo‘linadi:

n)jarangli undoshlar — tarkibida oz bo‘lsada ovoz qatnashgan
tovushlar: by v, g, d j, q, 2. y, 2.

b)jarangsiz undoshlar — tarkibida ovoz mutlago gqatnashmagan
tovishlar: p, k, s, G f, x, ch, sh, x.

Undosh tovushlarning talaffuzi bo“yicha farq qilishini

'« jadvaldan yaqqol tasavvur gilish mumkin.
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Mavzuga oid savol va topshiriqlar:

1. O‘quvchilarning reabilitatsiyasida eshitish qobiliyatining
rivojlantirilishining ahamiyatini ayting.

2. Audiologik tekshiruv nima?

3. Audiogramma nima?

4. Nima uchun eshitishni rivojlantirish yakka tartibda
rejalashtiriladi?

5. Konsentrik usul hagida nimalarni bilasiz?

6. Qisqartirilgan fonemalar tizimi nima?

7. Eshitmaydigan o‘quvchilar talaffuzini shakllantirishda gisqar-
tirilgan fonemalar tizimi qanday rol o‘ynaydi?

8. Eshitish qobiliyatini rivojlantirish asosida talaffuzni
shakllantirishning samaradorligi nimada?

Mavzuga oid adabiyotlar:
1. F.F.Rau. Metodika obucheniya gluxix ustnoy rechi
2. F,Rau, n.Slezina Metodika obucheniya proiznosheniyu
3. Fayziyeva U. Talaffuz 4-sinf
4. Fayziyeva Talaffuz -5- sinf
5. Rozigov H. Talaffuz 3-sinf

X1V. ONA TILI FANINI O‘QITISHDA ESHITISH
QOBILIYATINI RIVOJLANTIRISH VA TALAFFUZ
KO‘NIKMALARINI SHAKLLANTIRISHNING ROLI VA
AHAMIYATI

1. Ona tili fanini o‘qitishda eshitish qobiliyatini rivojlantirish

2. Yakka mashg‘ulotlarda Ona tiliga oid o°‘quv materialini eshitib
gabul qilishga o‘rgatish orqali ona tilini egallash

3. Ona tili fanini o‘qitishda talaffuz ko‘nikmalarini
rivojlantirishning ahamiyati

1. Ona tili fanini o‘qitishda eshitish qobiliyatini rivojlantirish

Tilni egallash uchun o‘rganilayotgan nutqni eshitib taqlid qilish
orgali o‘rganiladi va egallaniladi.

“Aynan eshitish va nutqiy sezish ichki nutqning hosil bo‘lishi
uchun asosdir, «o‘zgalar uchun nutqdan o°zi uchun nutg» hosil
bo'ladin-deb ta’kidlaydi A.S.Vigotskiy. Ushbu ma’lumotlar, ya’ni
ilmiy qarashlar kar bolalarni tilga o‘qitishda o‘z o‘rniga ega. Bunda
ichki nutq mexanizmining xususiyatlari uning eshitish qobiliyati
nugsonliligidagi o‘ziga xosligini aniglashga imkon yaratadi. Bolada
muntiqiy tafakkurning rivojlanishi uchun yetakchi va asosiy omil
eshitish idrokining rivojlanishi hisoblanadi.

Zamonaviy maxsus ta’lim muassasalarining tabaqalashtirilgan
holda tashkil etilishi, shuningdek, ulardagi ta’lim-tarbiya mazmunini
helgilashda  asosiy omil bo‘lib  R.M.Boskisning eshitishida
munmmolari bo‘lgan bolalar pedagogik tasnifi (1963 y.) xizmat
gqiladi. Olim L.P.Pavlovning “Analizatorlar faoliyatining birligi”
limmda  L.S.Vigotskiyning psixologik ta’limotlariga tayanishi,
shuningdek, eshitish va nutqgni o‘zaro aloqadorlikda rivojlanishini
keng o'rpanishi natijasida eshitishida muammolari bo‘lgan bolalar
rivojlanishlaridagi o‘ziga xosliklarni keltirib chigaruvchi qator
lolatlarga asoslangan pedagogik tasnifni ishlab chigqan.

I Yosh boladagi eshitish analizatori faoliyatining buzilishi katta
yoshdagilarning nugsonlaridan farqli ravishda namoyon bo‘ladi.
I uttalarda nugson paydo bo‘lgunga qadar nutq, mantiqiy tafakkur va
slinxaty xislatlar shakllangan bo‘ladi. Ik yoshda orttirilgan nugson
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esa bolaning meyorda rivojlanishiga to*sqinlik qgiladi.

2 Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning o‘ziga xos
rivojlanishlarini to‘g‘ri tushunish uchun ushbu holatda nutgni
mustaqil egallay olish imkoniyatini, ya’ni eshitish va nutqning
o¢zaro tobeligini inobatga olish katta ahamiyatga ega. Bir tomondan,
eshitishning buzilishi nutqning meyorida rivojlanishiga tosqinlik
qilsa, ikkinchi tomondan eshitishning meyordagi faoliyati bolaning
nutqiy rivojlanish darajasiga bog‘liq. Bolaning nutqiy darajasi qancha
yuqori bo‘lsa, eshitish qoldig*idan foydalanish imkoni shuncha
yugori bo‘ladi. Til, uning lug-at zaxirasi va grammatik tuzumini
inson gancha yaxshi egallagan bo‘lsa, uning eshitishdan foydalanish
tajribasi shu darajada ko‘p bo"ladi. Nutqiy mulogat tajribasiga ega
bo‘lgan bolalar tanish bo‘lgan so‘z va jumlalarni ma’nosiga ko‘ra
tushuna olishlari sababli murojaat etilgan nutqni yaxshiroq idrok
etish imkoniyatiga egalar. Nutqiy rivojlanishlari yaxshirog bo‘lgan
bolalar yaxshi eshituvchi sifatida taasuroot goldirishlari mumkin. Oz
navbatida, bolaning eshitish qoldig*i qancha yaxshi saglangan bo‘lsa,
unda atrofdagilar nutqiga taqglid gilishi asosida mustaqil ravishda
nutqni egallab borish imkoniyati shuncha yugqori bo‘ladi.

Shunga ko‘ra, R.M.Boskis va S.A.Zikov eshitmaydiganlar ta’lim-
tarbiyasi ularning nugsonlariga moslab emas, balki ushbu nugsonni
yengish yoki zaiflashtirishga qaratilgan sharoitlarni yaratishga
yo*naltirilishini ta’kidlaydi (S.A.Zikov 1938y, 1970 y.).

Eshitishida muammolari bo‘lgan bolalarning ta’lim-tarbiyasida
nutqni shakllantirish jarayoni muhim o‘rin egallaydi. Tilning lug*at
zaxirasi, uning grammatik qonuniyatlarini egallash, tilni mulogat
vositasi sifatida o‘zlashtirish ushbu toifa shaxslarining ijtimoiy
hayotga uyg‘unlashuvlari va shaxsiy hayotlarida o‘z o‘rinlarini
topishlaridagi muammolarni bartaraf etishga xizmat giladi.

Eshitish qobiliyatini frontal ravishda rivojlantirish jarayonida
Ona tili 0‘quv materialining mustahkamlanishi
1.Barcha darslarda yangi o‘quv materiali o‘quvchilarga
o‘qituvchining yuzidan ko‘rib, eshitish apparati orqali eshitib gabul
gilishga beriladi.O‘quv materiali fanlar bo‘yicha integrallashgan
bo‘lganligi tufayli o‘quvchilarda eshitish malakalari rivojlanadi.
2. O‘zlashtirilgan o‘quv materiali ekran orgali faqat eshitib gqabul
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qilish uchun beriladi.

3.Eshitish qobiliyatini frontal ravishda rivojlantirish bo‘yicha
maxsus darsda nutqni eshitib gabul qilish bilan bir gatorda nonutqiy
tovushlar, ovozlarni eshitib farqlash beriladi. Bunda eshitish
qobiliyatini kompleks ravishda rivojlantirish nazarda tutiladi(
musiqiy asboblar, qushlar, hayvonlar ovozi,turli shovqinlar:omg®ir
yog‘ishi, suvning jildirashi, shovullashi, mashinalar ovozi, samolyot
va h.o.

Maxsus frontal mashg‘ulotlar fagat boshlang‘ich sinflarda ko‘zda
tutilgan bo‘lib o‘quv materiali har bir sinf uchun maxsus tuzilgan
vt umumiy, barcha fanlar bo‘yicha o‘zlashtirilgan so‘zlar, gaplar,
jumlalar, savollar, topshiriqlardan tashkil topgan.

Eshitishni frontal ravishda rivojlantirish darslarining jixozlanishi
o‘ziga xos bo‘lib, barcha nutq materiali, rasmli ifodalari bilan
o'quvchilarning ko‘z o‘ngida bo‘lishi talab qilinadi. Chunki
eshitmaydigan bola maxsus eshittirilgan so‘z, gap, jumlani to‘lig
eshitmaydi, uning qaysidir tovushli tarkibini anglaydi va so‘zning
prafik obrazini yaratib, uni ichida aytib ko‘radi, giyoslaydi, taxmin
qiladi va so‘ng aytadi, predmetni. doskadagi yoki kartochkadagi
yozuvni ko‘rsatadi.

Bu mashg‘ulotlar eshitmaydigan bolalarda jamoa bo‘lib eshitib,
eshitgan so‘z va gaplarnitakrorlab bir-birining talaffuzini nazorar
qilish, topshiriglarni eshitib tushunib, bajarish orqali tilni o‘rganib
malaka hosil giladi.

Yakka mashg‘ulotlarda Ona tiliga oid o‘quv materialini eshitib
qabul gilishga o‘rgatish orqali ona tilini egallash

Yakka mashg‘ulotning eshitishni rivojlantirish qismida ona
tli,nutq o*stirish fanlariga oid nutq materiali rejalashtiriladi

Bunda ishni olib borilishi quyidagi tartibda amalga oshiriladi:

) Nutq materialini tagdim etishda eshitishning nutq birliklari
keng qamrovli yoki gismlab beriladi.

I'shitishga beriladigan nutq materialini qabul gilish uchun olib
boriladipan mashqlar, pedagog nutq birliklarini hisobga olgan holda
(40’2, jumla), matnni keng gamrovli yoki qismli bilishi, eshitishga
beriladigan nutq birliklari, analiz orqali qabul gilishi lozim, u
' g2 in, so‘z birikmalari, cho‘zib aytiladigan tovushlar, masalan
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shovqinli tovushlar.

Agar, o‘quvchi eshitish orqali gabul qiluvchi (mashhur)
so‘zlarda qiyinchilik uyg‘otsa, pedagog bu so‘zni alohida mashq
orqali eshittipadi. O‘quvchi eshitadi, talaffuz qiladi, keyin gapda
to‘liq qabul giladi. O‘gituvchi tomonidan aytilgan “salom” so‘zi
o‘quvchi yaxlit qabul gilishga giynaladi. Bunda o‘qituvchi [sa],
[1jm], bo‘g‘inlarni, keyin so‘zni yaxlit eshitib takrorlaydi. Jumlaalr
gismlab yoki yaxlit beriladi. Masalan: «qushlar uchib keldilar va
ovqat qidirdilar” jumlasi yaxlit eshituvga beriladi. O*quvchi buni
giynalib qabul gilgani uchun buni qismlarda: qushlar uchib keldilar
— qushlar — uchib keldilar — uchib — keldilar — qushlar emish
qidirdilar - yemish — qidirdilar. Keyin barcha so‘zlarni yaxlit jumla
shaklida aytiladi.

Matn yaxlit berilib, jumlalar sintagmalarga ajratilishi lozim,
so‘zlar bo‘g‘inlarga, tovushlarga, keyin Yana yaxlit beriladi.

2) Birinchi eshituv-ko‘ruv mashqlar bilan yoki ularsiz (chuqur
nutq rivojlanmagan o‘quvchi uchun — o‘quv yili boshida) beriladi.
O‘gituvchi o‘quvchiga hozir beradigan nutq materiali, ekran orqali
berish aytiladi. Shundan so‘ng pedagog bolani individual holatidan
kelib chigib, berilgan materialdan yoki so‘zni, jumla yoki rasm,
tablichka go‘yadi. Odatda bergan so‘zlar hajmi chegaralangan
bo‘ib, so‘z, so‘z birikma, jumlalarda o'z aksini topadi. Shunga
namuna keltiramiz: o°gitishda etap bilan 3ta so‘z ajratib ko‘rsatiladi.
O‘quvchi 3ta so‘zni eshitib ajratishi lozim — uy, parta, it (3ta jumla:
sening isming nima? 2ta cho‘p ol! Bola yozayapti).

a) O‘gituvchi o‘quvchiga hozir unga eshitish uchun so'z beradi.
oldiga rasm qo‘yadi (predmetni ko‘rsatadigan) yoki jumla yozilgan
tablichka. So‘ng o‘quvchi avval bo‘lib, so‘ng bitta aytishda, o*quvchi
o‘gituvchiga qarab, uni eshitadi, takrorlaydi, aytilgan rasmni
ko‘rsatadi (yoki aytgan topshirigni bajaradi). Bu olib borilayotgan
jarayon o‘qituvchi bilan o‘quvchi orasidagi masofa qulay, uni
eshitish «ish masofasida” ya’ni o‘quvchiga tanish bo‘lgan ma’noli
so‘zlarni eshitishga beriladi. Apparatsiz yoki qulogqa osma apparat
turi bilan, eshituv masofasi katta bo‘lmasa, u masalan: 5-, o*quvchi
bir vaqtni o‘zida ham eshitib, ham ko‘rib orqa lab qila olmaydi.
Bunday vaziyatda o‘quvchi o‘gituvchini eshitib, unga qaramaydi,
balki, berilgan rasmga qaraydi.
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b) eshituv-ko‘ruv mashqlarni gilishda aniq so‘z (jumlalar) va
hakazo ularning bo‘linish, o‘gituvchi o‘quvchiga eshitishni taklif
etadi, aynan qaysi predmet rasmda, u hozir aytadi va o‘quvchidan
bu so‘zni takrorlashni so‘raydi, so‘z eshitishni qabul qilish uchun
avval bo‘g‘inlab, so‘ng yaxlit aytadi.

Eshitishga jumlalar, mashqlar analogik olib boriladi. Ammo
o‘quvchi tomonidan eshitilgan oddiy takrorlash so‘roq va undov
paplarga taallugli emas. Shuning Bilan 3 ta aytilgan jumla, o‘quvchi
savollarga javob beradi, topshiriqni bajarish haqgida gapiradi.
Masalan: Men 2 ta cho‘p oldim. O‘z navbatida o*qituvchi o*quvchi
savolni takrorlashni aytsa, o‘quvchilar buni bajaradi.

Masalan:

O‘qituvchi: Bugun sinfda Kim navbatchi? Savolni takrorla!

O‘quvchi: Bugun Kim navbatchi?

O‘quvchi berilgan savolni takrorlab berishi (hiya-xayajon gapni
unga qgarata vazifa qilib berilganini e’tibor bermaydi).

Eshituv mashglari nutq materiali kata hajmda tanlanib, analogik
olib boriladi (5-6 jumlalardan).

Quyidagi etapda (a) o‘quvchini individual salohiyatini kelib
chiqqan holda ish olib borish.

3) O‘quvchilar beriladigan eshitishga qabul qilish uchun
nutq materiali, eshituv mashqlari oldini kiritiladi, nutq materiali
o'zlashtirish uchun.

O‘quvchiga eshituvni nutq materialida qabul gilish, alohida
mashg‘ulotlar beriladiki, ular oldin eshituv mashqiga kiritilgan
bo' ladi.

()‘qituvchi o‘quvchiga birdaniga eshituvga, taxminan eshituv-
(o'ruy mashqglari, bu material nimaga alogador ekanligiga
qaramasadan. Ular turli semantik va grammatik bo‘lishi lozim.

1) Beriladigan nutq materiali, oldin maxsus mashqlarda eshitishni
(jabul qilish uchun berilgan bo‘ladi.

()'qituvchi o‘quvchiga nutq materiali qabul gilishni taklif etadi:
S0'zni eshit (gapni)(bitta nutq birliklarda talaffuz qilinadi).

O'quvchi eshitadi va eshitganini aytadi. 2-usul o‘quv yilini
boshida, uni yordamchi sifatida foydalanadi.

Rarcha usullar ovoz kuchaytiruvchi apparat Bilan (barcha turdagi)
v usiz foydalaniladi. Bular quyidagicha%
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Aytilgan, eshituv mashqlardan foydalanadigan nutq materiali
quyidagilar kiritigan:

1) Shartli holatlarda, alohida aytib beriladigan holat. Ularga
turli ko‘rgazmali qurollar, suhbat, nutq materiali, nutq materialiga
alogador mavzuni e’lon qilish, material mavzusining bir xilligi.

Agar o‘quvchiga, bugungi mashg‘ulotda eshitishga beriladigan
so‘z va jumlalar «O‘yinchoqglar” mavzuyida bo‘lsa, bola «koptok™
so‘zi eshitishi Bilan, o‘qituvchi tomonidan boshga o‘yinchoqni
nomini aytishni kutadi. [u] tovushni eshitish bilanog, qo‘girchoq
so‘zini topib, aytadi.

Bu sharoit tarbiyachining mashg‘ulotida va umumta’lim fanlarida
ko‘p uchraydi. Lekin ular maxsus mashg‘ulotlarda unchalik ahamiyat
kasb etmaydi. (individual va frontal) eshituv rivojlanish, qabul qilish
— o‘qitishning ilk kunidanoq (3-4 mashg‘ulotdan 1oy) chuqur nutgni
rivojlanmaganligi o*quvchilarda.

2) Vaziyatdan tashqgarida — eshituvga berilgan material gabul
qilishda mavzuni e’lon gilmasdan, rasmsiz, alohida «tayyorlovsiz”
suhbatyu

Bu maxsus mashg‘ulotlar eshituv nutgni rivojlantirishda olib
boriladigan asosiy sharoit yaratiladi.

3) Bu shunday sharoitki — ovozli nutq materiali xarakterga
alogador, eshituvga beriladigan, o‘qituvchi va o‘quvchi orasida
noananaviy muloqoti, o‘quvchi tomonidan gabul qilinuvchi
so‘zlashuv nutqining balandligi yoki shivirlashi.

a) bir yoki bir necha odatiy suhandonlar

b) noma’lum ovozli suhandonlar xonadagi shovqinli, eshituv
mashqglarini olib borilayotgan sharoitda (masalan: o‘rtacha
balandlikdagi so‘zlashuv) yoki shovqin bu sharoit tabiiy sharoit
Bilan, odamlar muloqot giladi.

Suxandon va tinglovchi bir sharoitda, bir xonada bo‘lishi kerak.

Shunday sharoitki suhandonlar va nutqni gabul giluvchi

Bu mashgqlar asosan, suhandon Bilan o‘quvchi bir joyda lekin
eshitish nutqini qabul qiluvchi yaxshi bo‘lsa, ayrim o‘quvchilarda
masalan: yugqori sinf o‘quvchilarida (apparat bilan) boshqa xonada,
tashqarida qoladi, (ammo bu yerda eshik ochiq turadi).

v) telefon orqali muloqot

g) eshituvga berish doimiy nutq birliklarda berish (5 dan — 6
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birlik, to 1-2) sharoiti.

4) Nutq materialini (radio) magnitplonka yoki grammplastika
orqali berish sharoiti.

5) Radio yoki televizor orqali eshitishga berilgan nutq materiali.

Ko‘pincha, eshituv mashqi to‘satdan suhandon bilan nutgni gabul
qiluvchi o‘quvchi tomonidan olib boriladi.

Mashg‘ulotlar olib borilmayotganda suhandon turli holatlarda,
munosabatda qabulchini holatida bo‘ladi. Agar o‘quvchining mashq
qabul giluvchi apparatchiz bo‘lsa, o‘qituvchi quyidagi holatda
bo‘ladi: o‘quvchining chap yoki o‘ng tomonida (mashq olib
borilayotgan bita qulogni gabul qiladi, bunda 2 quloq barmoq yoki
tampon bilan berkitiladi) o‘quvchiga yuzma-uz o‘tiriladi.

Zaif eshtish o‘qitilishda ovozli nutgni gabul gilish ovoz kuchay-
tirgich apparatlar yordamida; statsionar, individual bilan; (2 qulogqa),
apparatsiz. Shuning uchun bu mashglar ovoz kuchaytiruvchi apparatlar
bilan olib borilganda vaqtning ko‘p gismi olib boriladi (ko*pincha
zaif eshituvchilar). Ovoz kuchaytiruvchi apparat tanlanayotganda
o‘quvchi nutqni eshitish, bunda tonal eshitishning saglanganligi,
o'quv yiligiga. darsning turi, mashg‘ulotga, o*quvchining eshitishiga
nutgni qabul qilish, boshqga faktorlarga taallugli talaffuz.

O*quvchiga eshitish uchun gabul qiluvchi o*qitilishda apparatsiz,
yaxshi eshitadigan, yomon eshitadigan ikala quloqqa barobar beriladi
(bir xil eshitishning pasayishga alohida beriladi).

Eshitishda nutgni qabul qilishga o‘rgatishda apparatsiz, yaxshi
eshitadigan qulogqa yil davomida barcha o‘quvchiga beriladigan
nutq materialini nutqni qabul gilishda apparatsiz, individual eshitish
apparati bilan, suxandon beriladigan masofa asta-sekin uzaytiriladi.
Shuning bilan, o‘qitilishning avvalida, berilgan masofa, beriladigan
nutq materialiga xarakteriga, eshituv nutq materiali o‘quvchining
eshitishining stabil masofasi barcha materialga bog*liq.

Apparatda to‘gri tanlangan masofa, o°quvchi gabul giluvchi nutq
materiali individual apparat bilan ko‘proq natija bo‘ladi, nutgni
eshitishga beriladigan nutq materiali apparatsizga qaraganda.
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Kar va zif eshituvchi o‘quvchilar mulogotda qo‘llaydigan nutq
shakllari va vositalarining o‘ziga xos shakllanishi

Hozirgi kunda zamonaviy, har tomonlama komil, bilimdon,
ishbilarmon yoshlarning kamol topishini ta’minlash maktab, oila
va jamoatchilik tomonidan yoshlarga kuchli e’tibor, yetarlicha
keng bilim berishni talab etadi. Bu masala osib kelayotgan yosh
avlodning o‘z ona tilini mukammal egallashisiz hal bo‘Imaydi.
Ana shu avlodning to‘laqonli a’zosi sifatida kar va zaif eshituvchi
bolalar ham jamiyat rivojlanishida o‘z o‘rniga egadir. Ularning tilni
egallashi sog‘lom tengdoshlariga nisbatan o‘ziga xos kechadi. Bu
o‘ziga xoslik mazkur bolalarning nutqiy va umumiy rivojlanishiga
ta’sir etadi. Ushbu cheklanganlik kar va zaif eshituvchi bolalarga
ona tilini o‘rgatishda maxsus pedagogik, psixologik yondashishni,
xususan, tilga maxsus o‘rgatishni tashkil qilishni talab qiladi.

Eshitish idroki buzilgan bolalarga tilni maxsus o‘rgatish va bolalar
nutqini shakllantirish yuzasidan jahon va respublikamizda olib
borilgan tadqiqgotlar kar bolaga o°z ona tilini o‘rgatish maxsus tashkil
etilgan jarayonda va davlat tili yoki egallayotgan tili qonuniyatlariga
asoslangan metodik vositalarning qo‘llanilishi asosida amalga
oshirilishi lozim degan ilmiy farazimizning asosli ekanini ko*rsatdi.
Bu jarayon asosida kar bolada nutqning og‘zaki, yozma shakli
egallanib, yordamchi nutqiy vositalar o‘zlashtiriladi. Biroq nutq
shakllari va vositalarining egallanishi hamda amalda qo‘llanishi,
ularning muayan til qonuniyatlari asosida bir tizimga solinganligiga
va maxsus korreksion jarayonning metodik tashkil etilishiga bevosita
bog‘liqdir. Maktabda so*zlashuv nutqni shakllantirish bo‘yicha ishlar
metodik jihatdan to*g‘ri yo‘lga qo‘yilgan bo‘lsa, maktab Jjamoasining
e’tibori o‘quvchilarda so‘zlashuv nutqni mulogot vositasi darajasida
shakllantirishga qaratilgan bo‘lsa, o‘quvchilar nutqiy muloqotni
muvaffaqiyatli egallaydilar.

Surdopedagog olim F.Qodirova o‘z tadqiqotida keltirganidek kar
va zaif eshituvchi o‘quvchilarni ona tiliga maxsus o‘rgatishda daktil
va imo-ishorali nutq vositalaridan o‘rinli foydalanishning nazariy
va amaliy ahamiyati rus olimlarining ilmiy tadqiqotlarida keng
yoritilgan

Eshitishning buzilishi aksariyat hollarda nutgsizlik, mazkur nugson
tufayli og®ir nutq buzilishlari yoki umumiy nutq rivojlanmasligiga
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olib keladi.

Kar va zaif eshituvchi bolada umumiy rivojlanish bilan bog‘liq
holda nutqning shakllanishi ham o‘ziga xos kechadi.

Sog‘lom bolada nutq shakllanishining ilk davridagi kabi, kar
bolada ham ovoz, un chigarishlar sodir bo‘ladi. Tug‘ma kar bo‘lgan
bolalarda ham gu-gulash, yig‘lash xususiyatlari bo‘lib, bular xuddi
sog‘lom bolalardagidek tashqi yoki ichki muhitdan keladigan
signallar—ochlik, tashnalik, sovugq, issiqqa bog‘liq bo‘ladi. Kar bolada
eshitish idrokining nugsonliligi tufayli o‘z-o‘zidan tashqi mubhit
bilan bog‘lanish vazifasini uning teri, ta’m, hid bilish, ko‘rish orgali
sezish imkoniyati bajara boshlaydi. Kar bola 3-4 oylik bo‘lganda
havo to*lginlari (vibratsiya)ni sezishi kuzatila boshlaydi. Bunda kar
bola havo to‘lqinlarining tebranishi-vibratsiyani his qilishi orqali
atrofdagilarni «eshitadi”. qaysi tomondan to‘lqinning kelishi bilan
bog‘liq holda ko‘z qorachig‘i, bosh harakatlarini amalga oshiradi.
Kar bolaning nugsoni ko‘pincha 6 oylik, ya’ni o‘yinchoglarga
intilish, ulardan chiqayotgan ovozlarni farglash, ovoz manbai
tomonga qarashning sustligi yoki yo‘qligidan aniglanadi.Shu bilan
bir qatorda F.Qodirovaning ta’kidlashicha eshitishida muammolari
bo‘lgan bolalar nutqini shakllantirishda quyidagilardan kelib chiggan
holda faoliyat olib borilishi magsadga muvofiq:

|. Kar va zaif eshituvchi o‘quvchilarning eshitish idroki nutqiy
materialning ma’no tarkibini o‘zlashtirishiga bog‘liqdir. Agar
s0'z anglatgan ma’no o‘quvchilarga tushuntirilib, so‘ngra eshitib
farglashga berilmas ekan, o‘quvchilarning nutqiy materialni eshitib
farqlash imkoniyatlari baribir past darajada bo‘ladi. Demak so‘zning
lonetik, leksik jihati ustida maxsus ish olib borilmasa, ganchalik
shu 50z bolaning eshitishiga berilmasin, u shu so‘z ekanligini
farqlamaydi. Kar va zaif eshituvchi o‘quvchilar so‘zlashuv nutqini
shakllantirishda korreksion ishlar eshitish idrokini rivojlantirish
nsosida emas, balki nutgni shakllantirish asosida eshitish idrokini
v boshqa ikkilamchi (nugson keltirib chiqgan) nugsonlarni bartaraf
etishga yo*naltirilishi maqsadga muvofiq.

2 .Maktab-internatlarda o*quvchilarning lug‘at boyligini o‘stirish
bo'yicha ishlar aynan so‘z anglatgan ma’noni o‘quvchilarga
votknzishga emas, balki tushuncha va tasavvurlarning imo-ishoralar
orgalt epallanishiga yo*naltirilmogda. gqisqacha qilib aytganda:

155




-maktab-intenatlarda o‘quvchilarning lug‘ati ustida ish sifati juda
past, chunki topshiriglar soddaligiga garamay o‘quvchilarning so‘z
anglatgan ma’noni tushunishi gqiyin bo‘lyapti;

-o“‘quvchilar topshiriqlarni aksariyat hollarda o*qituvchi tomonidan
harakatlar va imo-ishoralar asosida tushuntirilgandan yoki qayta-qayta
takrorlangandan keyin tushunib bajaraptilar. 3.Ko‘rsatkichlarning
sinflar bo‘yicha har-xilligi o‘kituvchi, tarbiyachi hamda yakka
tartibda olib boriladigan mashgulot o‘qgituvchilarining faoliyati
bilan bog‘ligdir. Demak o‘quvchilarning lug‘ati ustida ishlashda
o‘qituvchi, tarbiyachi va sinf yakka mashg‘ulot o‘qituvchisining
uyg‘un holdagi faoliyati hamda tilga o‘qitish fanlari «Nutq o‘stirish»,
«Tevarak atrof bilan tanishtirish», «Predmetli amaliy ta’lim» va
tarbiyachilar o‘tkazadigan mashg ulotlar yuzasidan dasturlarning
o‘zaro bog‘lig holda, bir-birini to‘ldiruvchi munosabatda tuzilishi
lozimligi kar va zaif eshituvchi bolalarda o‘zbek tilida so‘zlashuv
nutqini shakllantirishning yetakchi omillaridandir.

4.Boshlang'ich sinflarda o‘quvchilarni o‘zbek tilida og‘zaki va
yozma so‘zlashishga o‘rgatish bo‘yicha ishlar metodik jihatdan
yetarlicha to‘g‘ri yo‘lga qo‘yilmagan. Sabablari deb quyidagilarni
belgiladik:

-o‘qituvchilar tayanishi mumkin bo‘lgan bevosita o‘zbek tilida va
shu til qonuniyatlariga asoslangan metodik manbalar mavjud emas;

-sinflarda nomutaxassis pedagoglar (tadqiqotda ishtirok etgan
o‘gituvchilarning 31 % mutaxassis) faoliyat ko‘rsataptilar, ayniqsa
tarbiyachilarning soha bo‘yicha saviyalari yetarli emas, chunki ular
kar, zaif eshituvchi bolalarning ruhiy va aqliy imkoniyatlari hamda
xususiyatlari haqidagi ma’lumotlar bilan tanishmaganligi aniglandi;

-sinflarning jihozlanishi didaktik, metodik talablarga javob
bermaydi;

-sinflarda guruh bo‘lib foydalanishga mo‘ljallangan ovoz
kuchaytirib beruvchi apparatlarning yetishmasligi, mavjudlarining
ta’mir talabligi.

5. Kar va zaif eshituvchi bolalarning ijtimoiy hayotda moslashuvi
va ularda kommunikativ malakalarga ehtiyojni tug‘dirish oiladagi
ta’limiy e’tibor darajasiga bevosita bog‘ligdir. O‘rganuvchi tadgiqot
asosida olgan natijalarga ko‘ra 15% gina oilalar farzandi bilan
maxsus shug‘ullanadi.
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O‘quvchining maktabda egallagan nutqiy ko‘nikma va malakalarini
mustahkamlash va amalda egallashlariga erishish uchun oilada keng
sharoit yaratiladi. Bu esa bolaning keyingi bosqich ta’lim-tarbiyasiga
va umuman taqdiriga ta’sir etuvchi omillardandir.

Shunday qilib, surdopedagogika sohasida ilk yaratilgan kar va
zaif eshituvchi bolalar so‘zlashuv nutqgini o‘rganish metodikasini
amaliyotga tatbiq etish asosida olib borgan kuzatishlarimiz yuzasidan
keltirilgan materiallar boshlang‘ich sinf kar va zaif eshituvchi
o‘quvchilarning og‘zaki so‘zlashuv nutqini shakllantirish bo‘yicha
korreksion-pedagogik tizim lozimligini tasdigladi.

Kar va zaif eshituvchi bolalar nutqining rivojlanishiga sog‘lom
bolalarda nutgning rivojlanishini mezon sifatida qaragan holda nutq
va uning fiziologik asoslarini keltirib o‘tamiz.

Nutgning nerv-fiziologik asosi bu ikkinchi signallar tizimi(bosh
miya po‘stlog‘idagi alohida markazlar)ning faoliyatidir. Nutq orqali
aks ettirish odatda eshitiladigan, ko‘riladigan va talaffuz etiladigan
(o‘zg‘atuvchilarning ta’siriga bog‘liqdir. Ana shu jihatdan olganda,
xar bir so‘z qo‘zg‘atuvchi sifatida uch xil shaklda namoyon bo*lishi
mumkin:

| .Eshitish sezgisining qo‘zg‘atuvchi— ovozli so‘z sifatida.

2.Ko‘rish sezgisini qo‘zg‘atuvchi—yozilgan so‘z, gaplar, harflar
sifatida.

3 Kinestezik qo‘zg‘atuvchi—aytilayotgan, talaffuz etilayotgan,
yozilayotgan so‘zlar sifatida.

Nutq faoliyati bosh miya katta yarim sharlari po‘stlog‘ining
murakkab faoliyati mahsulidir, ya'ni:

-eshitilayotgan nutq tovushlarini analiz—sintez qilish;

-tovushlarni to‘plab biron narsani ifodalovchi so‘zni tuzish.

Bosh miya katta yarim sharlaridagi nutqning maxsus markazlari
eshitish, harakatlantirish, ko‘rish markazlariga bo‘linadi.

Inson nutq orqali munosabatda bo‘lib, har doim nutq tovushlarini
eshitar ckan, bunda tovushlar ortasida vaqtli aloqalar(assotsiatsiyalar)
ning yuzaga kelishi orgali butun bir so‘z, so‘zlar o‘rtasida ham
vagtli aloqalarning yuzaga kelishi gap hosil giladi. So*zlar va ular
orqali ifodalanayotgan narsa va hodisalar o*rtasida ham vaqtinchalik
ausotsintsiya yuzaga keladi. Demak nutqni egallayotgan bola faqat
uning shakl tomoninigina emas, balki nutqning ma’no tomonini ham
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egallaydi. Bu esa bola uchun juda qiyin va uzoq davom etadigan
jarayondir. Chunki bola nutqni egallagan holda tug‘ilmaydi. Bola
nutqining taraqqiyoti uning atrofidagi katta odamlar tilining ta’siri
ostida rivojlanib boradi. Bolaning atrofidagi insonlar(ota-onasi, oila
a’zolari va h.)qaysi tilda gaplashsalar, bola ham shu tilni o‘rganadi.
Sog‘lom bola nutgni egallashdek juda ham qiyin jarayonni gisqa
vaqt davomida uddasidan chiga oladi.

Yangi tugilgan bolalarda nutq bo‘lmasa-da, ularda qandaydir
ovoz chiqarish, ya’ni guvranish, yig‘lash xususiyati bo‘lib, bu
Xususiyat tashqi yoki ichki muhitdan keladigan signallar(ochlik,
tashnalik, sovuq, issiq)ga bog‘liq bo‘ladi. Bola 2-3 haftalik bo‘lgach,
unda tovushlarga nisbatan dastlabki reaksiya yuzaga kela boshlaydi.
2-3 oylik davrda bolada tovush va tovush chigarayotgan manba
o‘rtasida assotsiatsiya maydonga keladi. Bola tovush eshitilayotgan
tomonga qarab boshini buradi.

Shunday gqilib, asosiy aloga vositasi bo‘lgan nutq bola ruhiyatining
taraqqiyotida benihoya katta rol o‘ynaydi. Bog‘chada va oilada
to‘g'ri yo‘lga qo‘yilgan ta’lim-tarbiya va xususan, bog‘chada ona
tilidan o‘tkaziladigan maxsus mashg‘ulotlar tufayli bola nutqini
meyorda rivojlantirish mumkin. Bola bog‘cha yoshining oxiriga
kelganda og‘zaki nutqdan erkin foydalana oladigan bo‘ladi.

Bolalar nutqining shakllanishiga doir uchinchi, maktabgacha
(3 yoshdan 6 yoshgacha) bo‘lgan davrida eshitish va idrok qilish
malakalari rivojlanib boradi. Bu esa bola uchun o‘z talaffuzini nazorat
qilish imkoniyatini yaratadi. Ba’zi hollarda esa bola o°z kamchiligini
to*g‘rilaydi. Mazkur jarayon bolada fonematik idrokning shakllanib
borishini bildiradi.

M. Hamidova bola nutqining rivojlanish jarayoni o‘z vaqtida
to*g‘ri kechishi uchun quyidagi maxsus sharoitlar, ya’ni:

-bola ruhiy va jismoniy jihatdan sog‘lom bo‘lishi;

-meyordagi aqliy qobiliyatga ega bo‘lishi;

-meyorda eshitishi va ko‘rishi;

-yetarli darajada ruhiy faollikka ega bo‘lishi;

-fikr almashish ehtiyojiga ega bo‘lishi;

-to‘g’ri tashkil etilgan nutqiy muhitga ega bo‘lishi zarurligini
ta’kidlaydi.

Bola yashayotgan muhit nutqning shakllanishiga bevosita ta’sir
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etadi. Oilada bolaning rivojlanishiga nisbatan maqsadli, o‘z vaqtida
yosh xususiyatlariga mos ravishda ta’limiy e’tibor berilishi nutq
shakllanishida hal giluvchi omil sifatida mazmun kasb etadi. Zero,
«ljtimoiy muhit va uning tuzilishi-deb ta’kidlaydi L.S. Vigotskiy-
har ganday tarbiya uchun tugal va hal qiluvchi omildir”.

Agar nugson ganchalik erta aniqlanib, to‘g‘ri tashxis qo‘yilib,
kar bolaga e’tibor maxsus tashkil etilsa, nugsonni bartaraf etish,
bilinmaydigan holatga keltirish imkoniyati keng bo‘ladi. Aksincha
bo‘lsa, ruhiy, jismoniy va ular bilan bog‘liq holda agliy rivojlanishi
orqada qoladi, ya’'ni bola ijtimoiy muhitdan cheklangan holda
rivojlanadi. Bunda ota—ona va yagqinlarining e’tibori qanchalik
kuchli bo‘lmasin, maxsus yondashuv tashkil etilmas ekan, bolaning
umumiy rivojlanishi orqgada qolaveradi . Chunki eshitish idrokining
vazifalari nihoyatda muhimdir. Kar yoki Il-bo‘lim zaif eshituvchi
bola nafaqat oddiy nutqiy tovushlarni, balki nonutqiy tovushlarni
ham gabul qgila olmaydi, qabul qilsa ham farglay olmaydi. Shu bilan
birga kar bola ovozli, so‘zli nutq mavjudligini, ular inson faoliyatini
tashkil etishini, boshqarishini ham anglamaydilar. Natijada ular
boshqalarning so‘zlarini eshitmagach, o‘zlari ham so‘zlarni talaffuz
etishdek, gapirishdek oliy-ijtimoiy ne’matlardan bahramand
bo‘la olmaydilar. Demak karlik juda chuqur insoniy sifatlarning
shakllanishiga salbiy ta’sirini berganligi bois, kar bola jamiyatdan
ajralib qolishi mumkin.

Bola ko‘rib, ta’m, hid bilib, teri orqali sezib yashasa-da, bu
harakatlar yashash uchun yetarli bo‘lmagan tizimiga xosdir.

Mavzu bo‘yicha nazorat savollari

I. Eshitish qobiliyatini aniglash uchun nimalarni bilish kerak?

2. Eshitish qobiliyatini rivojlantirish usullarini usullari qanday
qo‘llaniladi?

). O‘quvchilarning reabilitatsiyasida eshitish qobiliyatining
rivojlantirilishinikn ahamiyatini ayting.

4. Audiologik tekshiruv nima?

5. Audiogramma nima?

6. Nima uchun eshitishni rivojlantirish yakka tartibda
tejalashtiriladi

/. Eshitish masofasi qanday aniqlanadi?
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8. Eshitishni rivojlantirish ganday va nimalar vositasida
rivojlantiriladi?

9. Ish masofasi bilan rezerv masofaning farqi nimada?

10. Eshitish qobiliyatini ovozni kuchaytirib beruvchi apparatsiz
rivojlantirish qanday amalga oshiriladi?

11. Ish masofasi bilan rezerv masofaning farqi nimada?

12. Eshitish gobiliyatini ovozni kuchaytirib beruvchi apparatsiz
rivojlantirish qanday amalga oshiriladi?

13. 4-sinfda hgish fanining mazmuni va unga qo‘yigan talablar
nimalardan iborat?

15. Grammatatika bo‘limining mazmuniga Kiritilgpn?

16. So‘z turkumlari dasturda ganday tartibda va qanday berilshan?

XV. ONA TILI TA’LIMINING NAZARIY VA AMALILY
UYG‘UNLIGI DASTURI VA DARSLIGINING ASOSIY
MAZMUNL

Kar va zaif eshituvchi bolada nutqning shakllanish mexanizmini
aniglash uchun ichki nutq mohiyatini anglash muhimdir. Ichki nutq
rus olimlarining tadqigotlarida quyidagicha ta’riflanadi: ichki nutq
fikrning iqtisodiy ta’minoti, inson ongi va aqliy faoliyati mexanizmi,
nazariy va amaliy faoliyatni rejalashtirish demakdir (N.LJinkin,
A.N.Sokolov, A.A . Leontyev).

Fikrni nutq orqali ifoda etishda ichki nutgning ahamiyatini
ochib berish bo‘yicha qator olimlar tadgiqot qilganlar . Ushbu
tadgiqotlardan biz uchun muhim umumiy holatni keltiramiz, ya'ni
ichki nutq natijasida fikr qurilmasi paydo bo‘ladi. Pirovardida u
yoyiq nutqiy ifodaga aylanib go‘llaniladi.

I.A. Zimnyaya kuzatishlarida fikr nutq shakllanishining birinchi
komponenti sifatida tashqgi ko‘zg‘atuvchi, ya’ni motivni tushunish
hisoblanadi. Ikkinchi komponent sifatida ichki nutqda qurilgan fikr
hisoblanadi. Nutg-fikrning hosil bo‘lishidagi bu bosqichda so°z
tanlash, ya’ni ichki nutq kodining muayan til birliklariga aylanishi
sodir bo‘ladi.

Nutq hosil bo*lishining uchinchi komponenti ichki nutq asosida
fikr qurilmasini tuzish hisoblanib, bu bosqich fikr-gapning grammatik
qurilishi bosqichi deb nomlanadi.

To‘rtinchi komponent fikrni nutqiy ifoda shaklida tashqarida
(o' llash hisoblanadi. Bunda nutqning tashqi bezagi-talaffuzi va into-
natsiyasi, ichki bezagi esa-tuzilishi, grammatik qurilishi hisoblanadi.

Yuqorida keltirilgan «fikrdan nutqqacha yo‘l» ning ochib
berilishi yuzasidan ma’lumotlar kar va zaif eshituvchi bolalarga
til o‘rpatish amaliyotida gator xulosalarga olib keladi. Ular nutqiy
murojaatlarning hosil bo‘lishida ichki nutq mexanizmlarining
ahamiyatini ochib beradi va tafakkur bilan birga nutq orasidagi
bog liglikni namoyon qiladi.

[ Pavlov ta’limotiga asosan, nutq tafakkur zamiri hisoblanar
¢kan. u holda eshitishida nugsoni bo*lgan bolalarni o*qitish mumkin
bo'lmaydi yoki cheklangan holda mumkindek tuyuladi. Birog bu
silosin noto'peri, chunki kar va zaif eshituvchi bolalar ham sog‘lom
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bolalar qatori maxsus tashkil etilgan ta’lim-tarbiya jarayoni natijasida
maxsus belgilangan (aynan shu bolalar fiziologik, psixologik
imkoniyatlaridan kelib chiqilgan) talablarni egallash imkoniyatiga
egadir. Sog‘lom o‘quvchilar tilning asosiy qonun-qoidalarini, eng
zarur birliklari (tovush, so‘z, qo‘shimcha)ni va ularning birikish
gonun-qoidalarini jamiyatdan tayyor holda qabul giladi. Umrida
maktab ko‘rmagan odamlar ham tilni hayot, turmush, jamiyat va
uning a’zolari bilan aloqga qilish jarayonida o‘zlashtiradilar, lekin til
ichki imkoniyat sifatida aniq bir fikrni xilma-xil usul va vositalar
bilan bayon qilish imkonini beradi. Tilning bunday imkoniyatlarini
bir tizimga soluvchi omil meyordir. Meyor ilmiy-adabiy til uslublari
mezonlarida o°z aksini topadi.

Kar va zaif eshituvchi bolalarni tilni muloqot vositasi sifatida
egallashga o‘rgatish jarayonining asosini so‘zlashuv (og‘zaki,
yozma) nutqini shakllantirish tashkil qiladi. Ushbu jarayonga
psixologik-pedagogik tavsif berish kar va zaif eshituvchi bolalarda
nutq shakllari va nutqiy vositalarning o‘zaro fiziologik, psixologik
munosabatini tahlil qilishni tagozo giladi.

Kar va zaif eshituvchi bola maktabga kelgan kunidanoq yangi
muhitga., yangi o‘rtoglarga, yangi faoliyatga duch keladi. Ularda
muloqotga ehtiyoj tugiladi. Jonli mulogotga ehtiyoj kar va zaif
eshituvchi bolani(so‘zli ifodaga ega bo‘lmagani uchun) boshqa
mulogot vositasi, jumladan, imo-ishorali belgilardan foydalanishga
undaydi.

Kar wva zaif eshituvchi bolalarda nutgni shakllantirish va
rivojlantirish boshqa sog*lom analizatorlarga tayanish orqali amalga
oshiriladi.

Maxsus o‘qitish jarayonida o‘quvchilarda atrofdagilar og*zaki
nutqini gabul gilish malakalari shakllanadi, nutqiy ovoz va nafasdan
foydalanish ko‘nikmalari ishlab chigiladi, ayrim tovushlar, so‘zlar
va ularning birikmalarini talaffuz qilish asosida so‘zlashuv nutgiga
o“gitishning dastlabki talablari bajariladi. Hatto oddiygina og‘zaki
nutqni ko‘rib qabul qilish va talaffuz qilish o‘qituvchi hamda
o‘quvchi tomonidan ma’lum wvaqtni, mas’uliyatli e’tiborni talab
giladi. Shuning uchun og'zaki nutq kar va zaif eshituvchi bolalarning
eshituvchilar jamiyatida moslashishi uchun muhim vosita sifatida
ta’limning boshlang‘ich (tayyorlov sinfi) davrida muloqot vositasi
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viezitasini bajara olmaydi.

Fshituvehilar qollaydigan nutgning yozma turi ham bu davrda
o'z xususiyatlari bilan kar va zaif eshituvchi bolalar uchun jonli
mulogotda asosiy vosita sifatida ahamiyat kasb etmaydi. Kar va
#mil eshituvehi bolalarga atrofdagilar bilan og‘zaki, yozma mulogot
qilishni - orgatishdagi  qiyinchilik birorta yordamchi vositaga,
masalan, daktil nutqqa ehtiyojni tug‘diradi. Daktil alifbo-muayan
(il alifbosida mavjud harflarning barmoq harakatlari yordamida
Hadalanishi,

la'lim-tarbiya jarayonida ovozni kuchaytiruvchi apparatlardan
foydalanish  o*qituvchining nutqini eshitib-ko‘rib qabul gilish
iinkonini beradi. Kar va zaif eshituvchi bolalarda og‘zaki so*zlashuv
iulqini rivojlantirishning bir jihati axborotni qabul gilish, ya’ni
atrofdagilar nutqini anglash bo‘lsa, ikkinchi tomoni o‘z fikrini
talaltuz qilish, ya’ni axborotni og‘zaki tarzda yetkazish hisoblanadi.

Surdopedagogika tarixining har bir davri  wvakillari  shuni
ta'kidlaydilarki, kar va zaif eshituvchilar tomonidan og‘zaki nutq
lngat ko‘rish orqali qabul gilinadi. Bunda nutqiy organlar harakati
nnzarda tutiladi. Kar va zaif eshituvchi bolalar labdan o‘giganda
fintgily organlarning alohida nutqiy harakatlariga tayanib emas,
balki s0*zni butun kontekstda qabul qgiladi. Bunda fikrlash qobiliyati
muhim rol o‘ynaydi. Bu o‘rinda shuni ta’kidlash lozimki, labdan
oqishning sifati bola nutqining rivojlanish darajasiga bog'liqdir.
“o'zlnshuv nutgning rivojlanish darajasi qanchalik yuqori bo‘lsa,
libdan o'qish malakasi shunchalik anig bo‘ladi.

Kar bola so‘zlashuv nutgining yozma shakliga ham o‘gitiladi.
A I Luriya ta’kidlashicha: «Yozuv o‘zida nutq faoliyatining
tiutakkab shaklini, yuqori darajali jarayonni aks ettiradi. Unda
frli xil a’zolar faoliyati eshitish, ko‘rish, umumiy harakatlanish
anilizatorlari ishtirok etadi. Yozuv jarayonida ular orasida yagindan
b lanish va o*zaro aloqadorlik amalga oshiriladi.

Su'zning tovush tarkibini tahlil etish, yozuv jarayonining eng
innraklkab operatsiyalaridan biri hisoblanadi. So‘zni to‘g‘ri yozish
ichn uning tovush tarkibini, uzluksizligini va har bir harf o‘rini
fhrgglush lozim. Sog'lom bolalarda so‘zning tovush tarkibini egallash
wnhitish va harakat analizatorlarining birgalikdagi faoliyati orqali
pialign oshadi. Tovushlarning  so‘zdagi  o‘rni, ketma-ketligini
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farqlashda baland, past va ichki talaffuz katta rol o‘ynaydi. Eshitish
va talaffuz qilish so‘zning tovush tarkibini aniqlashga, o‘xshash
tovushlarni farqlashga yordam beradi. Demak. sog‘lom bolalar
yozuvni nutqning ikkinchi ko*rinishi sifatida egallaydi, chunki yozuv
og‘zaki nutqning harflar ko‘rinishidagi aksi sifatida o‘zlashtiriladi.
Kar va zaif eshituvchi bola esa yozuv-alifbo orqgali og*zaki nutgning
tovush-harf va butun tuzilishini egallaydi. Yozma nutqning kar va
zaif eshituvchi bola uchun mos va sodda shakl ekanligi haqida
ko*pgina mualliflarning ishlarida ma’lumotlar mavjud. Ulardan
masalan F.F.Rau ishlarida bolalarning kartochkalar asosida so‘z yoki
Jumla tarkibini o‘zlashtirish jarayoni yoritilgan.

Ye.P.Musatovning fikricha yozma nutq dastlab predmetlar va
namoyish etilishi kerak bo‘lgan yoki etilgan harakatni ifodalash
uchun beriladi. Faqat ritmika darsida undan foydalanishga
to’xtalganda muallif yozma nutqning ahamiyatini ko‘rsatib o‘tadi.
Bunda u buyruglar («o‘ngga”. «tur”, «yugur”, «roslan™ kabilar)ni
bolalarga berishda kartochkalardan foydalanishni ko‘zda tutadi .

M.A.Tomilova esa yozma nutqqa o‘zgacha yondoshadi. Uning
tavsiyalarida ko‘rsatilishicha, kar bola qanchalik erta mustaqil
yozishni bilsa, u atrofdagilar bilan kengroq muloqot qilish
imkoniyatiga shunchalik tez ega bo‘ladi. Mazkur muallifning
ishlarida kar va zaif eshituvchi o‘quvchilarning so‘zlarni bilishi,
predmetlarni nomlashi, gap tuzishi haqida ma’lumotlar mavjud.
Biroq u ham nutqiy materialdan bevosita muloqot jarayonida
foydalanish ustida to*xtalmaydi. M.A . Tomilova fe’Ining ahamiyatini
holat va harakat ifodasi sifatida biladi. Boshga muallifiar esa fe’Ini
harakatga undovchi sifatida ta’riflaydilar. Uning tavsiya qilishicha,
yozma nutqqa o*qitish ota-onalarga xat yozishdan boshlansa. unda u
bolalarning ehtiyojiga javob beradi va nutgning rivojlanishiga turtki
bo‘ladi.

Demak eshitish orqali qabul gilingan qo‘zg*alishlar takrorlash
orqali mustahkamlanuvchi artikulyatsion reaksiya hosil qgiladi. Bu
holat quloq orqali qabul qilingan qo°zg‘atuvchilarning ifodasigina
emas, balki tovushlarning differensiatsiyasiga va qabul qilingan
qo°zg‘alishlardan qolgan izlarning saqlanishiga yordam beruvchi
omildir.

Ma’lumki, inson tovushlarni artikulyatsiya, ya’ni talaffuz
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(tgandagina, uni yaxshi differensiatsiyalaydi va esda saqlaydi.
layyor kartochkalar bilan ishlaganda harakat sferasi mustasno
(oladi. Chunki qo*zg atuvchilarning differensiatsiyalanish va ulardan
(qolgan izlarning saglanish jarayoni fagat ko‘rishga asoslanib goladi.

Kar va zaif eshituvchi bolalarni tayyor kartochkalar asosida
lalafluz (artikulyatsiya) ning ishtirokisiz tilga o*qitish yuqori natija
hermaydi. Yuqorida keltirilganidek, kar va zaif eshituvchi bolalar
s0'zlashuv nutqining yozma shakli xususiyatlari yuzasidan tajribalar
mavijud,

R.M.Boskis kar va zaif eshituvchilar uchun yozma nutgning
g zaki nutqga nisbatan qator afzalliklarini quyidagicha ta’kidlaydi:
«lar va zaif eshituvchi bola uchun so‘zning grafik obrazi:

uning barcha tarkibini aniq ko‘rish;

uni tashkil gilgan tovushlar ketma-ketligini o‘rganish imkonini
heradi.

Kar bola yozilgan so‘zni butunlik sifatida qgabul qilish va
shuning asosida uni ozlashtirish jarayonini jadallashtirishi mumkin.
Notanish so‘zga duch kelgan bola uning ustida o‘rganish va esda
s lash uchun to*xtalishi mumkin®,

F.F.Rau ham kar va zaif eshituvchi bolalar uchun yozma nutqda
Mmiujassam bo*lgan qator afzalliklarni sanab o‘tadi: «Kar bola yozilgan
s0'zni, labdan o'giganga nisbatan aniq va yengil qabul giladi. Kar
hola op'zaki nutgga nisbatan, yozma nutqni tezroq egallaydi. Yozma
futqming qanchalik erta egallanishi, bolani shunchalik erta kitobga
viqinlashtiradi. Yozma nutqni o‘zlashtirish kar bolaning o°z fikrini
wite orqali ifodalash, atrofdagilar bilan mulogot qilish imkoniyatini
foelashtivadi™.

Yozuvni  o‘zlashtirish yozma shakldagi muloqgotni amalga
osliirish imkonini beradi. Yozma nutqni egallash esa inson uchun
wihiy, nutqiy, ahloqiy, hissiy, estetik rivojlanishning yuqori va yangi
fimkoniyatlarini yaratib beradi.

(1'zbek tili yozuvining tovush-harf tarkibini egallash bilan bola
(iirnkdab nutqiy bilish faoliyat turiga kirib keladi. Bola o°z nutqini
Gl vavishda tahlil giladi, talaffuzini farglaydi. Eshitib farqlagan
W ttlovash, bo'gtinni yozuvda ifodalangan yoki ko‘z o‘ngida
pividatanayotpan grafik belgilar bilan solishtiradi. Shu tariga ko‘p
it analitik-sintetik mashglarning takroran bajarilishi natijasida
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nutqiy materialdan foydalanish ko‘nikma va malakalari ishlab
chigiladi.

Kar va zaif eshituvchi bola uchun yozma nutq tuzilishi jihatdan
og‘zaki nutqga nisbatan juda murakkabdir. Murakkabligi unda
foydalanilgan sintaktik vositalarda, uning mantiqiy ketma-ketligi,
aniqlik darajasi, yoyiqligi va shu kabi qator xususiyatlarida ko‘rinadi.
Shuning uchun undan foydalanish nutqiy vositalarni egallash va
bilish faoliyatining yuqori darajasini ko‘zda tutadi. Mazkur daraja
muntazam o‘sadi. Chunki ushbu faoliyat turi tafakkur va nutqni
rivojlantiradi. Bu hagida F.F.Rau o‘zining «Kar bolalari talaffuzga
o‘rgatish” nomli asarida shunday deydi: «So‘zlashuv nutgining
yozma shaklini egallash bilan bola nutqiy muloqot va bilishning
yangi va samarali vositalari bilan tanishadi. Yozilgan so‘z bola
uchun til tizimini to*la, chuqur va ongli egallash imkoniyatini ochib
beradi” .

Yozishni bilish va buning asosida yozma nutgni egallash og‘za-
ki nutgni muloqot vositasi sifatida kengroq foydalanish orqali
rivojlanadi.

A.N.Gvozdev yozuv vositalari ahamiyati bo‘yicha quyidagi fikrni
aytadi: «Shuni e’tiborga olish kerakki, yozuvning bevosita maqsadi.
talaffuzni yetkazish emas, balki bu fikrlar haqida xabar berishdir”.

Demak yozuv qoidalarini o‘zlashtirishgina emas, balki uni
anglash, til tuzilishiga chuqurroq (harfli, tovushli. bo*g*inli tarkibi)
kirib borish muhimdir.S.A.Zikov so‘zning grafik va artikulyatsion
ifodalari orasidagi bog‘liglikni quyidagi munosabatlarda belgilaydi.

Tilga maxsus o‘qitish metodikasida labdan o*qish (og‘zaki ko‘rib
qabul qilish) va artikulyatsiyaning bog'liqligi yuzasidan qarama-
qarshi fikrlar mavjud. Ularning biri labdan o‘qish malakalarini
shakllantirish artikulyatsiyaga bog‘liq emas deb hisoblaydi. Bunday
fikr tarafdori Ye.P. Musatov yozadi: «Amaliyot shuni ko‘rsatadiki,
eshitishida nugsoni bo‘lgan shaxs so*z yoki gapni labdan o°qib, xatto
juda qiyin artikulyatsion holatni anglasa-da, lekin ularni talaffuz qila
olmasligi mumkin”.

Og‘zaki nutgni talaffuz qilish imkoniyatiga ega bo‘lmagan
holatda ham atrofdagilar so‘zlashuv nutqini labdan o*qib tushunish
mumkin. Bundan quyidagi xulosa kelib chiqadi, ya’ni kar va zaif
eshituvchi o‘quvchi uchun labdan o‘qish (og‘zaki nutgni ko‘rib
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gabul qilish) o‘z nutqini talaffuz gilishga nisbatan oson kechadi.
Hoshqacha fikr tarafdorlari, jumladan F.F. Rau og*zaki nutgni ko‘rib
gabul qilish, ya'ni labdan o*qish, nutgni talaffuz qgilishga va uning
umumiy rivojlanishiga uzviy bog‘liq deb hisoblaydi. Ya’ni talaffuz
ilishni mustahkamlamay turib, og‘zaki nutqni og‘zaki-ko‘rib qabul
ilishni rivojlantirish samara bermaydi. Bu holat metodikaga kar va
#nif eshituvchi o*quvchilarga «tovush qo‘yish™ terminini olib kiradi.

A .G .Basova ta’lim-tarbiya jarayonida imo-ishorali nutqdan foyda-
lanish bo‘yicha kuzatish olib bordi. «Tilni o‘qitishning dastlabki
kunlaridanog,-deb yozadi M.A.Tomilova,-kar va zaif eshituvchi
hola so‘zga ikki tomonlama yondashishi lozim:

-80'zning ma’no-leksik jihati (stol-predmet nomi, turibdi-harakat
nomi)

-0z (nutq)ning shaklini farglash (yozma, og‘zaki, daktil)» .

1925-yil karlar ta’limi bo‘yicha xalqaro konferensiyada L.S.
Vigotskiy shunday deydi: «Aynan mehnat ta’limi va tarbiyasini
(jo' lash karlarni o‘qitishdagi barcha qiyinchiliklardan chiqib ketish
yo'lidir. Asosiysi mehnat tarbiyasi hayotga eng yaxshi yo‘l, u ilk
voshdanoq hayotda faol ishtirok etish uchun garovdir. Shuning uchun
u kar bolani barcha narsa-muloqot, nutq, idrok bilan qurollantiradi™.

S.A.Zikov, M.1. Glebova, Ye.N. Marsinovskaya, M.F. Titovalar
o'quvchilarda so‘zlashuv nutqini shakllantirishda ko‘rgazmali-
nmaliy faoliyatning ahamiyatini ilmiy asoslab berdilar. S.A. Zikov
ko'rpazmali-amaliy faoliyatni uch guruhga ajratadi: illyustrativ-
{usvirly, o‘lchov-hisobli va nihoyat oddiy materiallardan buyum
yasash.

S.A.Zikov, T.S.Zikova ta’limotlariga asosan, Ye.N. Marsinovskaya
predmetli amaliy ta’lim-kar bolalarning har tomonlama rivojlanishida
imuhim didaktik sharoit ekanligini ilmiy tadqiq qilgan.

A.A. Leontyev, [.A. Zimnyayalarning ta'riflashlaricha, nutq
fikini nutqiy faoliyatda qurish va ifodalash, xususan, gapirish
vonitasidir[94,-103]. Darhaqiqat, kar bolalarda nutqni shakllantirish
vit rivojlantirish jarayoni nutqiy faoliyatni shakllantirish hamda
iing shakl va turlarini egallash orqali amalga oshiriladi. Kar
vit zuil eshituvchi o*quvchilar so‘zlashuv nutgining shakllanishi
Yo P lKuzmichova va N.V. Kochegarovalar fikricha, bolalarda
nutgagacha bo‘lpan davr va ilk yoshdagi nutqiy rivojlanish davrining
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to‘g ri aniqlanib, yonalganligiga bog*lig. Ya’ni bu jarayon ota-ona
oldidagi ma’suliyatni talab qiladi. Aksariyat holda bunday bolalar
nutqqacha bo*lgan davrda (gugulash) ona ovoziga befarq bo*lishlari
va bunga Kkattalar tomonidan «keyinchalik gapiradi” degan munosabat
bildirilishi kuzatiladi. Bu esa bolada kattalar nutqiga taglid qilish
kabi jarayonni ham kechiktiradi. Natijada bola atrofdagilardan
cheklangan munosabatdaligicha rivojlanadi. Shuning uchun kar va
zaif eshituvchi bolaning tashhisi erta aniglanib, to‘g‘ri yondashilsa,
uning muloqot qilish imkoniyatiga shunchalik zamin yaratiladi.
Eshitish idrokining rivojlanganlik darajasi kar bolalarda so‘zlashuv
nutqining rivojlanishi uchun yetakchi omilligi bois, qator olimlar
(F.Alimxo‘jayeva, Ye.P. Kuzmichyova, N.F.Slezina, L.V.Neyman
va boshqalar) ovoz kuchaytiruvchi apparat(OKA)larning ahamiyati
ustida tadgiqot olib borganlar va kar va zaif eshituvchi bolalarning
ijtimoiy hayotga moslashuvida eshitish imkoniyati muhim vazifani
bajaradi deb hisoblaydilar hamda ushbu yo‘nalishdagi tadgiqotlarida
eshitish idrokini rivojlantirgan holda o‘quvchilarning atrofdagilarga
axborot uzatishi, axborot gabul qilish imkoniyati o‘sishini ilmiy
asoslab berdilar

Kar o*quvchilar so‘zlashuv nutqini shakllantirish bo‘yicha
tajriba o°qitish metodikasini ishlab chiqishda quyidagi tamoyillarga
tayanildi:

1. Nutqiy materialni tanlashda soddadan murakkabga qarab
borish. Bunda kar bolada so‘zlashuv nutqini shakllantirish bo‘yicha
korreksion ishning turli bosqichlarida korreksiya ishlari tovush,
bo‘g’in, so*z va gapdan boshlashni, mulogotga o‘rgatish oddiy
topshiriglardan murakkab topshiriglarga o‘tishni talab etadi.

2. Korreksion—pedagogik ishlarning kommunikativlik tamoyiliga
tayanildi, ya’ni barcha nutqiy materiallar o‘quvchilarni muloqotga
undashga, wularda nutqqa-gapirishga ehtiyojni hosil qilishga
yo‘naltirildi.

3. O*quvchilarning nutqiy materialni idrok qilishi, tushunishi va
ularni amaliy egallashiga qaratilgan mashqlar sistemalilik, izchillik
va ketma-ketlilik, ko‘rgazmalilik tamoyillariga tayanilgan holda
tuzildi.

4. O*quv materialini tashkil etishda mavzuli-vaziyatboplik tamoyi-
liga tayanildi. Ya’ni o‘quvchilarning hayotida ko‘p uchraydigan,
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lajribasida qo‘llagan, ko‘rgazmali ravishda keng yoritish mumkin
bo'lgan vaziyatlar, voqea-hodisalar, predmetlar mazmuni ifodalangan
nutqiy materiallar tayyorlandi.

5. Korreksion-kommunikativ ta’limni amalga oshirishda diffe-
rensial (tabagalashgan) yondashildi, ya’ni topshiriglar tizimi o‘quv-
chilarning nutqiy imkoniyatlarini, yosh va individual hususiyatlarini
inobatga olgan holda tayyorlandi. Bunda korreksion-pedagogik
larayon o°quvchilarning eshitish qoldig‘idan foydalanish, labdan
0'qish malakalarini rivojlantirishga yo*naltiriladi.

Yuqoridakeltirilganidek, kar va zaif eshituvchi bolalar maktablarida
o'quvchi quyidagi fanlar asosida o‘zbek tiliga o‘rgatiladi:

I. Savodga o‘rgatish.

2. Nutq o‘stirish.

}. Tevarak-atrof bilan tanishtirish.

4. Predmetli amaliy ta’lim.

5. Daktil nutqqa o‘qitish.

. O°qish

7.Eshitish gobiliyatini o*stirish, talaffuzni shakllantirish bo‘yicha

yakka mashg‘ulot va tarbiyaviy mashg‘ulotlar.

-~

4-sinfda ona tili fanining mazmuni

II. O*qish va nutq o*stirish

O*qish ko‘nikmalari

Ongli, bir tekisda, ovoz chiqarib va ichida o‘qish; o‘qituvchi
bilan birgalikda: Pauzalar, tinish belgilari va orfoepiya qoidalariga;
mazmuni tanish bo‘lgan matnni tezo‘qish;od olgan she’rlarini
yoddan aytib berish(talaffuz imkoniyatlaridan foydalangan holda);

Matn ustida ishlash

O'qituvchining yordami bilan butun matnni yoki uning katta
(ismlarining mazmunini aniqlab olish.Bayon etilayotgan matndagi
voqealar, hodisalar ketma-ketligini aniqlab, o‘rnatish.Keyingi bos-
(ichda tahlil gilish uchun hikoyadan giziqarli va ahamiyatli qism-
larini ajratib olish.

O'mumlashtiruvchi mazmundagi savollarga javob berish. Asar-
fing alohida qismlariga rasm, illyustratsiyalar tanlash.Bitta muallifga
' alugh bo‘lgan asarlarni bir to‘plam qilib umulashtirish va ularni
mavzular bo*yicha bo‘lib chiqish. Asarning janrini aniglash(hikoya,
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she’riy,masal.ertak ...).

Asardagi qahramonlarning xulq —atvori, xarakter xususiyatlarini
ta'riflash. Hikoyadagi ko‘chirma gaplarni oddiy gaplarga aylantirib,
birinchi shaxsni uchinchi shaxsga aylantirib hikoya qilib berish.

Asarning muallifi va uning yashagan davri hagida gisgacha
ma’lumotlar yozib borish va bu ma’lumotlarni tshplab borish.

Kitobni o‘rganish va uni qo‘llay olish

Mundarija bo‘yicha asarning boshi va oxirini aniglash, muallif
haqidagi ma’lumot yoki unga ishoralarni, ularning hayoti va ijodi
hagidagi ma’lumotni topish. Kitob bilan muomala qilish qoidalarini
o*zlashtirish.O*zbek va jahon adabiyoti badiiy asarlarining mazmuni
bilan tanishib boish.

Grammatika hagida ma’lumot.Gap

Topshiriq bo*yicha gaplar tuzish, ularni boshga nutq birliklaridan
farglay olish ( so‘zlar, so‘z birikmalari, matn, so‘zlar to‘plami,
mazmun jihatdan tugallanmagan gaplar).

Matni gaplarga bo‘lish, mazmun jihatdan yoki qurilishi jihatdan
bir-biriga yaqin gaplarni guruhlash.Gaplarni yozish qoidalari.

Grammatik terminlarini bilish: so‘zlar,so‘z birikmalari, matn,
so‘zlar to°plami, kichik harf, nuqta.

Gapning tarkibi.

Savollar bo‘yicha gapni mazmunli bo*laklarga bo‘lish. Gapning
egasi va kesimini topish. Gapda ega va kesimning har xil ko‘ri-
nishdagi ifodalanishini to*plash.

Ega yoki kesimga ta’alugli har xil ikkinchi darajali bo‘laklar
orqali yoyiq gaplar tuzish. (to*ldiruvchi,aniglovchi, hol).

ega va to‘ldiruvchi, to*Idiruvchi va holni(bir xil so‘z turkumida
kelgan) ularning bajarayotgan vazifalari, gapdagi o‘rni orgqali
farqlash.

Gaplarni tegishli ikkinchi dadarajali bo‘laklar orqali gapning
mazmunan aniqlashtirish uchun yoyilgan , tarkiban bir xil gaplarni
guruhlash.

Grammatik terminlarni bilish: gap bo‘laklari, ega, kesim,
to*ldiruvchi, anigqlovchi, hol.
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Gapda so‘zlarning bog‘lanishi

Moslashuv. Moslashuvning ega va kesimning bog‘lanish turi
ekanligi. moslashuv uchun amaliy ravishda so‘z tanlash.Moslashuv-
ning aniglovchining ega bilan, aniglovchining to‘ldiruvchi bilan,
aniqlovchining hol builan boglanish turi ekanligi.

(*zaro moslashgan gap bo‘laklarini hisobga olgan holda gaplar
tuzish. Moslashuv meyorlariga to*g‘irlash maqsadida so‘zlarni
o' zpartirish.

Boshgaruv.Kesim va to‘ldiruvchi, kesim va holorasida so‘zlar-
nining o‘zaro bog*lanishi.

Nutqda kesim va boshgariluvchi gap bo‘laklaridan iborat bo*lgan
50°z biroikmalari namunalari zaxirasini to‘plash.

Boshgaruv meyorlarini saqlash maqsadida amaliy ravishda
so0'zlar tanlash yoki so‘zlarni o‘zgartirish.

Birikuv.Gaplarda kesim va hol o‘rtasidagi bitishuv yo'li bilan
bog'lanishlarni topish.Gaplardagi so‘zlarning bog‘lanishini hisobga
olgan holda gaplar tuzish.

So‘z tarkibi

O‘zakdosh so‘zlar tuzish va ularning boshqaso‘zlar bilan
bog‘lanishi hamda sintaktik rolini hisobga olib gap tuzish.

Suzlarning gapdagi roli va boshga gap bo‘laklari bilan
bog‘lanishiga qarab qo‘shimchalarini ajratish.

Turli go‘shimchalari bo‘lgan so‘zlar bilan gaplar tuzish.

O‘qish ko‘nikmalari

Ovoz bilan, ichida, tez va ongli o‘qish.Ovoz chigarib o*qishda
orfoepiya qoidalariga rioya gilish. She’r, asarlardan parchalarni to*g® ri
(aniq. ifodali)o*gish, yod olish (individual talaffuz imkoniyatlarini
(o' llash orqali).

Matn ustida ishlash.

O‘gilgan butun bitta asar yoki uning katta bir qismida muvzusi,
asosiy mazmuni vogealar ketma-ketligini belgilash.

Matndan diolog, tasvirlash, bayon etishlarni ajratish.Asarning
asosty mazmun tashkil etuvchi gismlarini tashkil etuvchi qismlari
bo'yicha berilgan savollvrga javob berish.Sodda va murakkab rejalar
tuzish.

Iikoyadan badiiy qismlarni topish (epitetlar, qiyoslash,
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ijodiy.obrazli ifodalar).Qahramonlarni agloqiy-etik meyorlar jihatdan
tahlil qilish.

Har xil mualliflarning asarlarini bir-biriga yaqin asarlarini
giyoslash (davr, mavzu, janr, til va h.o). Matndan gismlarni ajratib
olish, keyingi bosgichlarda nutq o‘stirish darslarida ijodiy ishlarida
go‘llash maqgsadida ko‘chirib yozish. Asarlarni tanlab olib, qisqa va
to*liq hikoya qilib berish.

Har xil mualliflarning asarlarini bir-biriga yaqin asarlarini
giyoslash(davr.mavzu,janr, til va h.o).Matndan qismlarni ajratib
olish, keyingi bosqichlarda nutq o‘stirish darslarida ijodiy ishlarida
qo‘llash magsadida ko‘chirib yozish. Asarlarni tanlab olib, qisqa va
to‘liq hikoya qilib berish.

So‘z turkumlari

Ot, fe’l, sifat, ravish, olmosh, tartib sonlar.

Gaplarda boshqa so‘zlar bilan bog‘lanib kelib gaplarda har xil
gap bo‘laklari rolini bajarib keladigan so‘z turkumlari bilan umumiy
tanishuv.

So‘z tarkibi, o‘zak va o‘zakdosh so‘zlar.Ot, So‘z yasovchi
qo‘shimchslsr, So‘z o‘zgartuvchi qo*shimchalar, asosdosh so‘zlar.

Gap: darak gap: so‘roq gap; undov gap. Gap bo‘laklari.Gapning
bosh bo‘laklari. Gapning ikkinchi darajali bo*laklari.

Ta’limning uchinchi bosqichining oxirida o*quvchilarning bilimi
va kunikmalariga qo‘yiladigan talablar.

O*quvchilar quyidagilarni bilishi kerak:

Gapning tarkibiy tuzilishi uchun zarur bo‘lgan barcha nutq
birliklarnibilish (so‘roq, xabar.topshiriq, undov. inkor);kommunikativ,
muloqgot turlarini bilish(so‘rog,xabar, topshiriq, undov, inkor);
gaptuzilishining tahlilida qo‘llaniladigan grammatik terminlarni
bilish; o yoki bu sintaktik rolda ifodalanadigan so*z turkumlarini
bilish;so*z turkumlarining kategoriyalari va shakli so‘zlarning
qismini bilish;

O*quvchilarni quyidagilarni bajara olishi lozim:

Savollarni mustaqil tuzish va savol berish; undovchi gaplarni
tushunish va o°zi uni nutqida ifodalashi; mashqlardagi topshiriqlarga
mos ravishda til materiali bilan ishlash; topshirigning bajarilishini
tahlil gilish va bajarish usulini tushuntirib berish; topshirigning
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bajarilishini noto'g‘ri yoki to‘g‘riligini isbotlab berish; berilgan
gapning tarkibiy tuzilishiga mos ravishda so‘zning tegishli shaklini
hosil qila olish; belgilangan mazmun munosabatlarini ifoda etish
uchun so‘zlarning bog‘lanishi va gapning tarkibni o‘zgartirib
paplarni qayta qurish; Har qanday sinonimik qurilmaga sinonimik
yangi qurilma topish; so‘zlarning turli shakllaridan foydalanilishiga
asoslangan holda turlanishning qiyosiy jadvalini tuzish;belgilangan
Xususiyati bo‘yicha so‘zlar, so*z birikmalarini guruhlash; har qganday
til birligini ta’riflab berish; tushunchalar, xulosalar va qoidalarni
shakllantirish; lug‘at va izohlovchi jadvallardan foydalanish;

Yil oxirida 1V sinf o°‘quvchilarining bilim, malakalariga
qo‘yiladigan talablar

O*‘quvchilar quyidagilarni bilishi kerak:

o‘zining yashash joyi, hududidagi tabiatdagi o‘ziga xos
xususiyatlari(yerning ustki gatlami, ob-havo va unda sodir bo*ladigan
mavsumiy o‘zgarishllar)ni;

tuproq, suv havzalari, o‘simliklar, hayvonlar; odamlarning o‘z
hududidagi mehnat turlarining o‘ziga xosliklari; 2 — 3ertalabki
badantarbiya kompleksini bilish;

porizontni aniqlash, gorizont chiziqglari, gorizont tomonlarini
bilish;

kompasning tuzilishi va qo‘llanilishi;

Suvning fizik xossasi( rangi.tiniqligi, oquvchanligi, mazasi,
suvning uch holati, suning erituvchilik xususiyati)

tuprogning fizik xossalari suvning mavjudligi,havo.loy,qum,
chirindining mavjudligi;

dala, o‘'rmon, qir-adir, suv havzalaridagi o‘simliklari;

o'z joyidagi 5-6 hayvonning nomini bilish( uchinchi sinfda
bilganlariga qo‘shimcha);o’z joyidagi tabiatni muhofaza qilish
chora-tadbirlari; Vatanimiz tabiatining o‘ziga xosligi;

Vatanimiz poytaxtini bilish;

Boshlang®ich sinf o*quvchilarining nutq materialini qisqa muddat
ichida o‘zlashtirib, amalda (nutqiy muloqotda) qo‘llashlariga eri-
shish uchun nimalar va qanday vositalar zarur va ganday omillar
asosida ular tilni mulogot vositasi darajasida egallaydi? kabi
savollarning  amaliy yechimi kar va zaif eshituvchi bolalarning
xayotly khnikmalarini shakllantirish va reabilitatsiyasining omili
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xisoblanadi.

Mavzu bo‘yicha nazorat savollari

| Kar bolalar ta’limida, ona tili fanini o‘qitishda tutgan o*ri .

2.Eshitish qobiliyatini aniglash uchun nimalarni bilish kerak?

3.0‘quvchilarning nutqiy va ijtimoiy reabilitatsiyasida eshitish
gobiliyatining rivojlantirilishi ganday ahamiyatga ega?

4. Audiologik tekshiruv nima?

5.Eshitishni yakka tartibda rivojlantirishning nimalardag iborat va
ona tilini o*qitishda ganday ahamiyat kasb etadi?

6.Eshitish masofasi qanday aniqlanadi?

7. Eshitishni idroki qanday vositalar orqali rivojlantiriladi?

9.Ish masofasi bilan rezerv masofaning farqi nimada?

10.Ish masofasi bilan rezerv masofaning farqi nimada?

11. A.R.Luriya «Yozuvma nutq faoliyatini qanday baholagan?

12. F.F.Rau kar va zaif eshituvchi bolalar uchun yozma nutgning
tutgan o‘rni haqida qanday ta’rif keltirgan?

13.Rus olimlaridan S.Zikov, T.S.Zikovalar predmetli amaliy
ta’lim-kar bolalarning rivojlanishiga ta’siri haqidagi ilmiy xulosalari
nimalardan iborat?

QO‘SHIMCHA MATERIAL

Ona tilini o‘rganishda sinflar bo‘yicha o‘quvchilar bilimlariga
qo‘yilgan talablar

1 sinf

Grammatikadan egalanishi lozim bo‘lgan bilim, va ko‘nikmalar

Dastlabki grammatik umumlashtirishlar

Malakalar:

Berilgan vazifaning magsadiga mos ravishda quyidagi
ko‘rinishdagi jumla va gaplarni qo*llab fikr bildirish:

namunaga qarab gaplar tuzish;

berilgan so‘z va gapni eshitib farglash;

harakatni namoish etuvchi rasm ifodasiga mos gap topib qo‘yish;

quyidagi so‘roqlarni tushunish, ularga javob berish, shu
savollarni tegishli o‘rinda bera-olish:kim? nima? gilyapti(lar)? nima
qildi(lar)?nima qilyapti? nima gilamiz? nima qiladilar? ganday?
(Qanaqa? kimni? kim? nima? nima bilan, qayerda? ( nimada? nimaning
ustida?) gayerga? qayerdan?(nimadan?) qachon? ganday qilib?

o‘gituvchining bergan savoli va yo‘nalishidan kelib chiqib
s0°zlaning qo*shimchalarini tuzatib borish:

nutqda quyidagi ko‘rinishdagi soz birikmalarni nutqda qo*llash:
olma, sabzi, quyon, qo‘g‘irchoq yasadi;plstilinim yo'q; sinfga,
xonaga kirdizsinfdan chiqdi: sinfdan ketdi; iqqi qavatli uy: qurilish
materiali; bitta qalam, bitta olma, ikkita galam; opamning koylagi.
xo‘rozning dumi, uyning eshigi, daraxtning bargi;

papni o‘gituvchi taklif etadigan so‘zar orqali kengaytirish, yoyiq
pappea keltirish;

o‘zakdosh so‘zlarni guruhlarga birlashtirish va ularni nutqda
(0’ llash; ma’no jihatjan bir-biriga yaqin va qarama-qarshi so‘zlarni
tunlash va ularni nutgida qo‘llash;

Nutqda murakkab qurilmali gaplarni go‘llash O*qituvchimiz: “Biz
endi o'ynaymiz™; “Hovliga chiqgamiz”™ —dedi;

1 sinf

I1. O*qish va nutq ustirish
“Nutgqning  talaffuz  gismini  shaklantirish” bo*‘limida
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belgilanganidek so‘zlarni ovoz chiqarib, orfoepiya goidaga rioya
qilgan holda ongli, ravon aniq bo‘g‘inlarni go*shgan holda sozlarni
yaxlit o‘qish( tanish so‘zlarni mustqil ravishda, yangi so‘zlarni
o‘qituvchining yordamida mashq gigan holda).

Bir nafasda (6-8 bo*g‘indan ortiq bo‘Imagan) qisqa gaplarni o‘qish.
O‘gituvchi tomonidan qo‘yilgan shartli belgilarga.tinish belgilari va
mantiqiy urg‘ularga rioya qilgan holda o‘qish.

O°‘quvchilar quyidagilarni bilishi lozim:

Uncha katta bo‘lmagan (40 — 60) so‘zlardan iborat, vogealar aniq
bo‘rttirilgan ertak yoki she’rni o*qish;

asarning nomini alohida ta’kidlash;

belgilab ko*rsatilgan betni va undagi matnni topish;

O‘qituvchi tavsiya etgan va orasida 1-2 ta ta’alugli bo‘lmagan
rasmlari mavjud bo‘lgan rasmlardan o*qilgan matnga mosini tanlash(
o‘qituvchining quyidagi savollari yordamida: * Bu rasm kerakmi?”
“Bunisi kerakmi?” va h.o.;

Rasmlarni (o*qituvchining “Avval nima bo‘lgan?”, “Keyin nima
bo‘lgan? savollari bo‘yicha rasmlarni ketma-ketlik bilan qo‘yib
chiqish;

O‘gigan hikoyanining qismlarini rasmlar orqali ifodalash
(o*qituvchining yordamida);

Hikoyaning tegishli qismlariga illyustratsiya tanlay olish;

O‘gituvchining “Kim hagida o°qiding?”, “Hikoyanmng nomi
qanaqa?” so‘roglariga javob berish; (O*qituvchining savollariga
javoban o*quvchilar hikoyadagi gahramonlar, hikoyada gayd etilgan
predmetarning nomlarini ta’riflab berishlari lozim);

O*qituvchi tavsiya etgan shakllardan hikoyaning ishtirokchilarini
topib ko‘rsatish( shakllar plastillin yoki gog‘ozdan bajarilgan bo'lishi
mumkin); o‘qilgan matn yuzasidan o‘gituvchi bergan savollarga
(gisqacha)javob berish;

Berilgan rasmlar yoki bolalar tomonidan chizilgan rasmlar va
o‘gituvchining”Bola nima qildi?”, “Bu yerda nima bo‘lgan?”, “Keyin
nima bo‘ldi?” savollari bo‘yicha o‘qigan matnning mazmunini
tiklash;

Mazmunini applikatsiya yoki rasmlar ifodasida vogelik ketma-
ketligini, tegishli tartibda joylashtirilgan tayyor rasmlar orqali yoritib
berish;
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Berilgan ilyustratsiyalar tagiga matn mazmunidan mosini tanlab
(o*gituvchi yordamida va o‘zi mustaqil ravishda) qo‘yib chigish;

Matndagi notanish so‘zlarni belgilab chiqish, notanish so‘zlaning
mazmunini kontekstdan kelib chigqan holda mazmunini topish;

O*quvchilar (yarim yilda 2-3 ta) she’rni yod olishi lozim.

2 sinf Grammatika

Dastlabki grammatik umumlashmalar

Quyidagilarni bilishi kerak

Ko*nikmalar:

Namunaga mos ravishda gaplarni topib tanlay olish(yil davomida)
namunaga mo gaplarni mustaqil uza olish( yil oxirida);

Gaplardagi so‘zlar sonini aniqlay olish;

Quyidgi savollarni tushunish ularga javob berish, o'z nutqida
qo‘llay olish: kim? Nima? Nima qildi(-lar)? Nima gilgan edi(-lar)?
Nima gqilyapti(-lar)? Nima qilyapsan? Nima gilamiz? Qanaqa?
Kimniki? Kamlarniki? Qaysi? Qaysilar?nimaga? kim uchun? Kmda?
Kim bilan? Qayerda?(nmaning yonida(oldida)? Nimaning tepasida?)
qayerga? (nimaning yoniga?) qayerdan? ( nimaning yonidan(oldidan
)?qachon?(nimadan oldin?nimadan keyin?) ganday qilib)

Otlarning qo‘shimchasiz dastlabki holatini toaish; otlar orqali
sifatlarni topish; fe’llarni; birinchi shaxs birlikdagi olmoshlarni
topish;

Berilgan kimda? Nimada? Kimning? Nima? so‘roqlar bo"yicha
otlarning kelishiklardagi shaklini hosil qilish:

Berilgan mavzu bo‘yicha rasmlarga, namoish etilgan harakatlarga
paplar tuzish;

Tanish so‘zlar, so‘z birikmalaridan grammatik so‘roglarga
tayangan holda mustaqil gaplar tuzish(yilning boshida) namuna
bo‘yicha (yilning oxirida);

Namunadan foydalanib so‘zlarning qo‘shimchasidagi xatolarni
uzata olish;

Gaplar tuzishda quyidagi so‘z birikmalarni qo*llash: galam bilan
¢hizdi, ruchka bilan yozdi, doskaga chiqdi, doskaning oldidan ketdi,
uch hildirakli velosiped, io‘rt gavtli uy, ikkita qalam, beshta o*quvchi
vit h.o; rasprostranyat predlojenie s pomouryu voprosov;

()'zakdosh so‘zlarni bitta guruhga birlashtirish:

Ma'no jihatdan bir-biriga yaqin va garama-qarshi bo‘lgan so*zlarni
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tanoash va ularni gaplarda to‘g’ri to*llash;

Nutqda murakkab tuzilmali . . . O‘gituvchi Nozimaga, suv olib
kelishi kerakligini aytdi. O*gituvchi “Nozima, suv olib kel”-dedi:”
kitobingi o*qi” — dedi onasi boburga;turdagi gaplarni qo‘llash;chunki,
shuning uchun bog‘lovchilarni qollab; o‘yushgan to‘ldiruvchili
gaplarni tuzish.

2 -sinf II. O‘qish va nutq o‘stirish.

Ovozchiqaribongli,aniq,ravon0‘qish.Ovozchiqarib,uyushgangap
bo‘lakli sodda gaplarda, bog‘lovchisiz qo‘shma gaplarni,lekin,ammo
bog‘lovchili bog'langan qo‘shma gaplardagi vergullarda mustagil
ravishda pauza qilib o*gish;

Sodda yoyiq gaplardagi tirelarda pauzaga rioya qilish.
O‘gituvchining ko‘rsatmasi yordamida tinish belgisi bo‘lmagan
gaplarda ma’nosiga mos pauzaga rioya qilish.

O‘quvchilar quyidagilarni bajara olishi lozim:

Mustagqil ravishda(80- 100ta so‘zli ) hikoya. she’r ertakni o‘qish:
o‘gituvchi tavsiya etgan va orasida hikoya mazmuniga ta’alugli
bo‘lmagan rasmlari mavjud bo‘lgan rasmlardan o‘qilgan matnga
mosini tanlash,vategishli taribda joylashtirib chiqish( o‘gituvchining
“hikoyaga mos ramlarni tanla va tatib bilan joylashir” topshirig‘i
bo‘yicha).

Hikoyaning bayon gilishdagi ketma-ketligini tayyor illyustrat-
siyalar, rasmlar, shakllar harakatlari (applikatsiyada, maketda)
ifodalab berish;

Hikoyani rasmlar yetma-ketliga mos ravishda (o‘gituvchi
yordamida) gismlarga bo‘lish;

Hikoyaga ta’alugli bo‘lgan rasmlar sonini aniqlash, hikoyaning
mazmunini rasmlar orqali aniglash va har bir rasmning tagiga
mazmunini ifodalovchi gaplarni yozib chigish(mustaqil ravishda);

Maketdagi yoki applikatsiyada shaklarni hikoyaning mazmuniga
mos ravishda joylashtirish;

“Hikoda nima hagidayozilgan?” mazmunidagi savol yordami
bilan uning mazmunini aniqlash:

O‘qgilgan matn o‘qituvchi yoki o‘rtoqlari bergan savollarga qisqa
yoki to‘lik ( yozma yoki og‘zaki) javob berish;

O¢qituvchi bergan asmlar yoki o‘rtoglari chizgan rasmlarga
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tayanib hikoya tuzish;

Berilgan reja yoki rasmlar asosida o*qigan hikoyaning mazmunini
hikoya qilib berish;

O‘rtog‘iga hikoyaning mazmunini gapirib berish va o‘rtog‘ining
hikoyasini tushunish;

Matnning mazmuniga tayanib o‘gigan hikoya mazmunini
o‘qituvchiga savol berib,rasmlarni joylashtiib, ularning to‘g‘riligini
aniqlash orqali tushunganini aniqlab olish;

O‘zining hayotiy tajribasidagi vogealarni hikoyaning mazmuniga
moslashtirib aytib berish, hikoyadagi voqealarga mos yoki o*xshash
bo‘lgan boshga hikoyalarni eslab uni o‘qilayotgan hikoya mazmuniga
taqqoslash(o*gituvchining yordamida):

O‘qituvchining savollari orqali hikoya ishtirokchilarining
haraktlariga baho berish;

Kontekstdan kelib chiqgan holda yangi so‘zarning mazmunini
tushunish, gaplardagi so‘zlarni mazmunan yaqin s va o‘ziga tanish
so‘zlar bilan almashtiriish orqali tushunib olish;

Hikoyadan suhbatni ajratib olish, (o‘qituvchining yordamida)
hikoyani rollarga bo‘lib o*qish;

Kerakli hikoyani topish uchun mundarijadan foydalanish;

O*quvchilar (yarim yillik davomida3 — 4 ta) she’rni yod olishi
lozim.

3 sinf Grammatika.

Dastlabki grammatik umumlashtirishlar

Ko‘nikmalar:

Vaziyatga mos ravishda, topshirigga binoan quyidagi mazmunlarda
paplar tuzish;

otbirat i stroit predlojeniya po obrazsu;

Gaplardagi so‘zlar sonini aniqlash va berilgan matnda gaplarni
aniglab nugta bilan belgilab chigish;

Gaplarda kim? So‘roqli so‘zlarni aniqlash. Quyidagi savollarga
juvob topish: “Gap kim haqida? Kim? so‘rog‘iga javob bo‘lgan
s0' zlarni topish.

Birinchi va ikkinchi sinf dasturida berilgan so‘roqlariga javob
topish, va Nima qilyapman? Nima qilaman? Nima qgilaman? Nima
(ilasan? Nima qilasizlar?savollarga javob berish;
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Gaplarda sifatlar bilan ifodalangan aniglovchi so‘zlarni topish;

To‘ldiruvchilarga qo‘yilgan chego? o kom? o chem? chego(net)?
za chem?savollarga javob berish;

Hollarga qo‘yilgan quyidagi savollarga javob berish: gayerda?
Nimaning oldida? Nimaning ostida?nimaning yonida? Qayerga?
Qayerdan? Qachon? Qanday qilib?

Berilgan otlarning kelishiklardagi shakllarini savollar yordamida
hosil gilish( o chem? o kom? komu? s kem?)

O‘gilgan asar yuzasidan berilgan mavzuda gaplar tuzish;

Namunadagi grammatik so‘roq yoki namuna asosida berilgan
so‘zlarga tayanib tanish so‘zlardan gaplar tuzish;

Mustagil ravishda so‘roglar qo‘yish orqgali so‘zlardagi
qo‘shimchalarni tekshirib xatolarni tuzatish;

Quyidagi tiplar, ko‘rinishlardagiso‘z birikmalarni nutqda qo‘llash:
cholga yordam berdi, Lobar bilan o‘ynadi, tog*dan uchib tushdi,
Nodir bilan yasadi, Azimjonga berdi, daraxtdan tushdi, tomdan uchib
tushdi. teatrga bordi, maktabga keldi, uchta laftar, oltita nuqta, o’nta
chizg‘ich, bir kilogramm qant, choynakning jo*mragi.;

Gapda so‘zlarning to‘g‘ri joylashish taribiga rioya qilish;

O‘rin-payt hoini bildirgan so‘zlarni gapning boshida kelgan holida
qo‘llash: Kecha biz sayrga chiqdik:

Sodda yig'iq gaplarni gapning mazmuni va magsadiga mos
ravishda kengaytirish;

Berilgan gaplarni mazmun jihatdan yetishmayotgan so‘zlar bilan
to*Idirish(ega, kesim);

Gap tarkibidagi ortiqcha so‘zlarni chiqarib tashlash;

O‘zakdosh so‘zlarni guruhlashtirish;

Mazmun jihatdan bir-biriga yaqin va gqaama-qarshi bo‘lgan
so‘zlarni topish;

Ulrni gaplarda to*g‘ri qollash;

Nutqida tuzilishi murakkab bo‘lgan gaplarni qo‘llash: quyidagi
tipdagi ko*chirma gapli: Ugituvchi bolalardan so‘radi:” Bugun kim
navbatchi?”; chunki, gachon, ganday qilib; uyushgan gap bo*laklari
bilan(toIdiruvchilar, o‘rin-payt hol bilan).

3 sinf O‘qish

II. O‘gish va nutq o‘stirish

Ovoz bilan ongli, ravon va tez o‘qish.O*qish paytida “Nutgning
talaffuz qismini rivojlanirish™ bo‘limida ko‘rsatilganidek orfoepiya
qoidalariga rioya qilish. O*qituvchining ko‘rsatmasiga binoan tinish
belgilarisiz mazmunga mos ravishda pauzalar qilishni bilish.O*qishda
mantiqiy urg‘ularga rioya qilish (o‘qituvchi bilan matnni tahlil
gilgandan so‘ng)Angi matnni ichida o*qish.

O‘quvchilar quyidagilarni bilishi lozim: hikoyani (120 — 140s0°zli)
,maqolani, ertakni, she’rni, masalni (o‘qituvchining yordamida)
o°qish;

Hikoyani illyustratsiyaar yoki chizmalar asosida tugallangan
mazmunli gismlarga bo‘lish, bo‘limlarda asosiy g‘oya, mazmunini
topish va ajratish;

O‘qgituvchining yordamida o‘gigan hikoyaga reja tuzish reja asosi
sostavlyat s pomouyu uchitelya kratkiy plan prochitannogo putem
nazelvaniya chastey rasskaza;

o‘gilgan matn yuzasidan o‘qituvchi tavsiya etgan rasmlardan
asosiy mazmun ifodalanganlarini tanlash;

hikoyaning rasmli rejasini tuzish;

o‘rtog‘i tomomnidan tuzilgan hikoya rejasini baholash(birgalikda
o‘qilgan matnga applikatsiyalar tizimini yaratish);

“Hikoyada nima hagida bayon etilgan?” so‘rog'i yordamida
matnning asosiy mazmunini aytib berish( o‘quvchi o*qituvchining
yordamida hikoyada yoritilgan mavzuning asosiy voqealari hqida
xabar bera olishi kerak);

O‘qituvchi yoki o‘quvchilarga berilgan savollar yordamida
hikoyan tushunmaganlarini aniglab olish, o°qgilgan hikoyaning
mazmunini aniglab olish,sabab- oqibatlari orasidagi brg‘ligliklarini
aniqlab olish;

jamoa bo‘lib tuzilgan tayyor reja asosida qisqa va kengytirilgan
holda( og‘zaki va yozma ravishda) o‘qigan matnning mazmunini
voritish;

ko*gazmati material yoki rasmlarini qo‘llab yoki tasavvur etgan
holda(o*gituvchining  yordamida , mustaqil ravishda) o°qigan
matnning kengaytirilgan rejasini tuzish;

o‘qigan hikoya yoki magqolani stnfdoshlariga so‘zlab berish,
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o‘rtoglarining aytib bergan hikoyasini tushunish,0o’'nga matn
yuzasidan savollar bera olish, u aytib bergan hikoyani gisqacha
yozib borish, matndan foydalangan holda yozuvlarining to‘g riligini
tekshirish(o*qituvchining yordamida):

gahramonlarning harakatlarini tushuntirib berish, o‘qituvchining
yordamida qahramonlarming xarakterini,harakatlar sodir bo‘layotgan
vaqt va undagi vaziyatlami ifodalovchi, belgilovchi so‘zlar va
iboralarini topish;

Hikoya va maqolalardan odamlar, tabiat, hayvonlar hagida
ma’lumotlar to‘plash; o‘qigan maqola, hikoyalar asosida o°zi
mustaqil hikoya tuzishi(mavzuni o‘qituvchi belgilaydi); o‘qigan
matnini o‘zining kuzatuvlari asosidagi yozuvlvr bilan taqqoslash;

yangi so‘zni uning tanish qismi yoki hikoyaning mazmuni orqali
tushunib olish; o‘z fikrini bayon qilish uchun eng qulay va o‘rinli
so‘zlarni topib qo*llash, so‘zlarni mazmun jihatdan yaqin va qarama-
qarshi ma’nodagi so‘zlar bilan almashtira olish, nutqda solishtirma
ma’nolardan foydalanish;(qordek oppog.kunduzdek yorug®);

topishmogqlarning (yil fasllari hagidagi, hayvonlar haqidagi)
mazmunini (0*qituvchining yordamida) tushunish;

Yil davomida o‘quvchilar ( yarim yilda 4-5 ta)she’rlarni va bir
nechta toishmov va tabiatning tasvirlovchi matn qismlarini bilishi
lozim;

O‘quvchilarning bilim va malakalarini baholash bo‘yicha
tavsiyalar

O‘quvchilarning bilimlarini (og‘zaki javobi va yozma ishi)ni
baholashda o*qituchi quyidagi mezonlarga tayanadi:

“ baho, o'tilgan mavzu materialini o*quvchi o‘zining tabiatdagi
kuzatuvlari bilan asoslab to‘liq. to‘g‘ri, mantiqli javob berganda
go‘yiladi. Bundatabiatshunoslikka oid leksikani o‘zlashtirilganligi,
mazkur sohaga oid iboralar qo‘llanilgan bog‘lanishli nutqi
inobatga olinadi. Nutqidagi berayotgan javobining mazmuniga
ta’sir etmaydigan darajadagi agrammatizmlar inobatga olinmaydi.
O‘gituvchining ayrim hollarda yo‘naltiruvchi, esga soluvchi
yordamiga yo‘l go“yiladi.

“ baho, o‘tilgan mavzu materiali yuzasidan berilgan javob yoki
yozma ish asosan yuqorida qayd etilgan talabga javob bersa, lekin
bayon etilishida 1 -2 ta noaniqliklar bo‘lsa, ya’ni javob yetarli darajada
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to‘liq emas, lekin to‘g‘ri bo‘lganda qo‘yiladi. Zarur bo‘lgan o‘rinda
o'quvchiga tavsiyalar beriladi. Nutqidagi berayotgan javobining
mazmuniga ta’sir etmaydigan darajadagi agrammatizmlar inobatga
olinmaydi.

“ baho, o‘tilgan mavzu materiali yuzasidan o°quvchi faqat
o‘gituvchining yo‘naltiruvchi savollari orqaligina javob bersa va
javobi hamda yozma ishining sifati bilimining to‘liq ravishda ongli
emasligini bildirganda qo‘yiladi.Bayon etilishida 1 -2 ta xatolari
o‘rganilgan materiali kuzatuvlariga asoslangan bo‘lmasa.

“ baho o‘quv materialining ko*p gismini bilmagan, yo*naltiruvchi
savollardan foydalana olmagan va o‘quv materialini mazmunini aks
ettira olmagan o‘quvchiga qoyiladi.

baho, o‘tilgan mavzu materialini o‘quvchi bilmasa va
tushunmagagan holda qo‘yiladi va berilgan savollarni tushunmaganda
qo‘yiladi.

Baho aniq amaliy ish uchun, sayrda bajarilgan ish uchun, geora-
fiya maydonchasida(joyida) bajarilgan ish uchun, tajriba —sinov
maydonchasida bajarilgan ish uchun qo‘yiladi. Bunda bajarilgan
i.-»'hningizchiligivaaniqligi‘uningmustaqilbajarilgan]igi,xulosélarning
to‘g riligi va ularmni to‘g‘ri ifodalab berilishiga qo‘yiladi. Har
doim o‘quvchining ishi “Ish daftari” bilan birgalikda baholanadi.
Grammatik va boshqa xatolar o*gituvchi tomonidan tuzatilib boriladi.

Choraklik yoki yillik yakuniy baholashda o*quvchining bilimi yil
davomidagi og‘zaki javoblari, yozma ishlari, amaliy ishlari uchun
chiqarilgan choraklik baholari hisobga olinadi.
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