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TARAQQIYOT TAROZISI

Sun’iy intellekt (SI) adabiyot 
ta’limiga ham jadal kirib 
kelyapti. SI matn mazmunini 
bayon qilish, qahramon 
tavsifi, mavzu sharhi, hatto 
esse namunasini yaratish 
kabi vazifalarni qisqa 
soniyalarda bajara oladi. 
Natijada o‘qituvchi va 
o‘quvchining vaqti tejaladi, 
darsga tayyorgarlik 
tezlashadi, qo‘shimcha 
manbalarga murojaat qilish 
imkoniyati kengayadi.

(3-maqola)

Umid XO‘JAMQULOV
pedagogika fanlari doktori, professor
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Ammo sun’iy intellekt va adabiy ta’limning nomuvofiqligi shunda-
ki, SI ko‘pincha eng ehtimoliy, eng umumiy, eng tezkor javobni taklif 
etadi, adabiyot esa sabr bilan o‘qish, qiyoslash, shubha qilish va dalil-
lashni talab qiladi. Adabiyot ko‘p ma’nolilikka tayanadi. Bir matnga 
nisbatan turli talqinlar bo‘lishi tabiiy, hatto zarur. SIning javobi zohi-
ran to‘g‘ridek ko‘rinsa-da, badiiy asarning ichki murakkabligi, milliy-
madaniy konteksti, obrazning yashirin psixologik qatlamlarini doim 
ham ochib bermaydi. O‘quvchi o‘zi tahlil qilmasdan tayyor talqinga 
suyanib qolsa, bilimi shaklan mavjud bo‘ladi, ammo anglash savi-
yasi pasayadi. Ya’ni javob bor, lekin shaxsiy pozitsiya yetarli dara-
jada shakllanmaydi; fikr bor, lekin u matn dalili bilan mustahkam
lanmaydi. Bu holat adabiyot ta’limining tarbiyaviy va tafakkurni 
rivojlantiruvchi mohiyatiga zid keladi, mustaqil badiiy fikrlashni zaif
lashtiradi.

Adabiyot darsining asosiy xususiyati tayyor javob emas, balki matn 
bilan fikriy-emotsional muloqotdir. O‘quvchi asarni o‘qib, ma’no 
qatlamlarini ochishi, obraz va badiiy detallardan xulosa chiqarishi, 
muallif pozitsiyasiga nisbatan o‘z munosabatini shakllantirishi ke
rak. Shundagina tahlil haqiqiy tahlilga, talqin esa shaxsiy intellek-
tual mehnat natijasiga aylanadi. L.S.Vigotskiy ta’kidlaganidek, “Bola 
bugun hamkorlikda bajargan ishini ertaga mustaqil bajara oladi” [1]. 
Demak, SI bilan hamkorlik o‘quvchini mustaqillikka olib borishi ke
rak; agar u, aksincha, tayyor javobga qaramlikni kuchaytirsa, meto-
dik maqsad buziladi.

Yana bir xavf badiiy talqinning birxillashuvidir. Adabiyotda yagona, 
o‘zgarmas to‘g‘ri javob doim ham bo‘lmaydi; turli nuqtayi nazarlar, 
shaxsiy o‘qish tajribasi va madaniy kontekstlar talqinni boyitadi. SI-
dan maqsadsiz foydalanish esa o‘quvchini shablon ifoda va qolip 
xulosalarga olib boradi, ijodiy fikrni cheklaydi. Akademik halollik 
(iqtibosni to‘g‘ri berish, manbani aniq ko‘rsatish, plagiatdan tiyilish, 
shaxsiy fikrni ajrata olish)ga putur yetadi.

Shu sababli bugungi asosiy muammo “SIdan foydalanish kerak­
mi?” emas, balki “SIdan qanday foydalanish kerak?” degan savol
ning javobida oydinlashadi. Agar SI dars maqsadiga aniq bog‘lansa, 
tahlilni chuqurlashtiruvchi, talqinni boyituvchi va mustaqil fikrlash-
ni rag‘batlantiruvchi vositaga aylanadi. Aks holda, adabiyot darsini 
intellektual mehnatdan uzoqlashtiradi. Demak, muammoning ye-
chimi SIdan ko‘proq foydalanishda emas, uning pedagogik vazifasini 
aniq belgilaydigan maqsadli metodik mexanizmni yaratishda.

Adabiyot ta’limi tayyor qoida yoki yagona javobni emas, badiiy 
matn orqali ma’no izlash jarayonini o‘rgatadi. Shuning uchun adabiy-
ot darsida o‘quvchi faqat voqealarni eslab qolish bilan cheklanmaydi; 
matnning ichki qatlamlariga kiradi, badiiy detallar o‘rtasidagi bog‘la-
nishni topadi, muallif niyati va asarning estetik ta’sir mexanizmlarini 
anglashga harakat qiladi. Adabiyotshunos olim Izzat Sulton adabiyot 
spetsifikasini juda aniq belgilab beradi: “San’at turi sifatida adabi­
yotning o‘ziga xosligi uning so‘z vositasida obraz yaratishida ko‘zga 
tashlanadi” [2]. Mazkur nazariy qarash adabiyot darsining metodik 
mohiyatini ham belgilaydi: o‘quvchi matnni “nima deyilgani” uchun-
gina emas, “qanday aytilgani” va “nega aynan shunday badiiy shakl 
tanlangani” uchun ham o‘rganishi kerak. Demak, adabiyot ta’limida 
obraz, ramz, uslub va muallif pozitsiyasi tahlili markaziy o‘rin tutadi.

Adabiyotda bir so‘z yoki badiiy detal ham katta g‘oyaviy yuk tashiy
di; til lug‘aviy birliklar majmuasi sifatida emas, estetik tafakkur vo-
sitasi sifatida o‘rganiladi. Shu bilan birga, adabiyot darsi o‘quvchi
ning shaxsiy-emotsional munosabatiga tayanadi: u qahramon taqdi-
ri va axloqiy tanlovlar orqali his qilish, qiyoslash, bahslashish va o‘z 

“Qachon?, 
nima uchun?, 

qanday?” 
formulasiga 

tayangan 
ushbu protokol 

darsni yengil 
yo‘lga emas, 

chuqur 
o‘qishga 

yo‘naltiradi.
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nuqtayi nazarini madaniy tarzda ifodalashni 
o‘rganadi. Demak, adabiyot ta’limi matnni 
soddalashtirishga emas, uning badiiy tabiati-
ni saqlagan holda o‘quvchini qayta bayondan 
talqinga, tayyor fikrdan mustaqil xulosaga, 
chuqur estetik anglashga olib chiqishga qa-
ratilgandagina haqiqiy ta’sirga erishila-
di.

Bugungi adabiyot ta’limi 
an’anaviy “o‘qish va qay-
ta aytish” modelidan kom-
petensiyaviy, tafakkur-
ga yo‘naltirilgan model-
ga o‘tmoqda: endi nati-
ja o‘quvchining qancha 
ma’lumot eslab qol-
gani bilan emas, matn-
dan dalil keltirib mus-
taqil xulosa chiqara oli-
shi, qahramon va muallif 
pozitsiyasini qiyosiy tah-
lil etishi, o‘z fikrini asosli 
himoya qila olishi bilan ba-
holanadi; S.Vinsent-Lankrin 
ta’rifi bilan aytganda: “Ijodkor­
lik – yangi va maqbul g‘oya (yoki 
yechim) yaratish qobiliyati”dir [3: 
84]; bundan tashqari, raqamli muhit-
da multimodal savodxonlik (matn, audio, 
video, infografika, interfaol manbalarni qiyo-
siy tahlil qilish) va akademik halollik adabiyot 
ta’limining ajralmas shartiga aylanadi.

Bundan ko‘rinadiki, darsda SI noto‘g‘ri 
yoki maqsadsiz qo‘llansa, o‘quvchining 
fikriy mehnatini yengillashtirmaydi, aksincha, 
uning o‘rnini egallab olishi mumkin. Shu bois 
ababiyot ta’limida texnologik imkoniyatdan 
ko‘ra metodik maqsad birinchi o‘rinda turi-
shi, SIdan foydalanishda ma’naviy-psixologik 
omillar ham hisobga olinishi shart.

Ehtiyotkor metodik yondashuvning zaru-
rati baholash tizimida yanada yaqqol ko‘ri-
nadi. Adabiyotda esse, tahlil, qiyosiy talqin 
kabi yozma ishlar asosiy o‘rin tutadi. SIdan 
nazoratsiz foydalanilganda o‘quvchining 
haqiqiy bilim darajasi bilan taqdim etilgan 
matn sifati o‘rtasida tafovut paydo bo‘ladi. Bu 
esa baholash adolatini buzadi, o‘qituvchini 
chalg‘itadi, izlanuvchan o‘quvchilarning o‘z 
mehnatiga ishonchini kamaytiradi. Shuning 
uchun adabiyot darsida natijanigina emas, 
jarayonni ham baholaydigan mexa
nizmlar kerak: qoralama, dalil tan-
lash, qayta tahrir, og‘zaki himoya, 
manba ko‘rsatish kabi bosqichlar 
mustahkamlanishi lozim. Adabiyot 
muallimi o‘quvchiga faqat asar maz-

munini emas, intellektual pok-
likni ham o‘rgatishi kerak: man-
baga hurmat, iqtibos madani-
yati, muallif fikrini o‘z fikridan 
ajratish, asoslanmagan da’voni 
tanqidiy tekshirish va boshqalar.

Sun’iy intellektni adabiyot dar-
siga tatbiq etishning eng muhim 
sharti, bizningcha, uni javob 

beruvchi mashina emas, 
o‘quvchining fikrlash jaray-

onini qo‘llab-quvvatlovchi, 
qo‘zg‘atuvchi didaktik vo-
sita sifatida ko‘rishdir. 
Shu nuqtayi nazardan 
SIning didaktik imkoni-
yatlari uch yo‘nalish-
da samarali: o‘quvchi-
larga individual yon-
dashuv, matn tahlilini 
qo‘llab-quvvatlash va 

nutq-yozma ijodni rivoj
lantirish.
Individual yondashuv 

adabiyot darsida juda katta 
ahamiyatga ega. Sinfda matnni 

tez anglaydigan, badiiy tilni tu
shunishda qiynaladigan o‘quvchi-
lar bo‘ladi. O‘qituvchi hamma-
ga bir xil topshiriq bersa, ayrim-
lar uchun u yengil, boshqalar 
uchun murakkab bo‘lib qoladi. 
SI esa bir asarning o‘zi bo‘yicha 
turli darajadagi topshiriqlar tu
zishga yordam beradi: masalan, 
boshlang‘ich bosqichda voqealar 
ketma-ketligi, o‘rta bosqichda 
qahramon qarorining sabab-oqi-
bati, yuqori bosqichda esa mu-
allif pozitsiyasi va tarixiy muhit 
bog‘liqligi bo‘yicha murakkab 
tahliliy topshiriqlar berilishi maq
sadga muvofiq. Shuningdek, SI 
orqali qiyin so‘z va iboralarga sod-
da lug‘aviy izoh, tarixiy-madaniy 
tushunchalarga qisqa ma’lumot, 
matnga kirish uchun yo‘l-yo‘riq 
savollarini tayyorlash mumkin.

Bu jihatni “O‘tkan kunlar” mi-
solida ko‘ramiz. Bir guruh o‘quv
chilarga quyidagi bazaviy top-
shiriq beriladi: “Asardagi asosiy 
voqealarni besh bosqichga ajra­
ting”. Keyingi darajada: “Otabek 
va Kumush munosabatiga ta’sir 
qilgan ijtimoiy omillarni ajrating”. 
Yuqori darajada esa: “Otabek 

Sun’iy 
intellekt 

o‘qituvchilarni 
qo‘llab-

quvvatlash 
uchun 

imkoniyat 
yaratsa-da, 
ta’limning 
markazida 

baribir 
o‘qituvchi 

va o‘quvchi 
o‘rtasidagi 

insoniy 
muloqot 
hamda 

hamkorlik 
turishi shart.
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obrazida yangilanish g‘oyasi qaysi epizod va nutqiy de­
tallar orqali ochilgan?” kabi savollar berilishi mumkin. 
SI bu topshiriqlarni differensiallashtirishda texnik yor-
dam beradi, ammo yakuniy tahlilni o‘quvchining o‘zi 
qiladi.

Matn tahlilida o‘quvchini qo‘llab-quvvatlash. 
Adabiyot darsida ko‘pchilik o‘quvchi sujetni tushun-
sa-da, ichki bog‘lanishlar, motivlar tizimi, qahramon-
lar munosabatidagi dinamikani ko‘rishga qiynaladi. SI 
shu yerda vizual va tuzilmaviy yordam bera oladi: su-
jet xaritasi, qahramonlar aloqadorligi jadvali, “hodisa – 
sabab – oqibat” zanjiri, motivlar takrori sxemasi kabi 
shakllar tayyorlanadi. Masalan, “O‘tkan kunlar”da “sev­
gi – oila – jamiyat – an’ana – yangilanish” motivlari 
qanday tutashishini sxema orqali ochsa bo‘ladi. Yoki 
Otabek, Kumush, Zaynab atrofidagi munosabatlarni 
“emotsional ziddiyat – ijtimoiy bosim – axloqiy tan­
lov” mezonlarida xaritalash o‘quvchiga xarakterlar psi
xologiyasini chuqurroq anglash imkonini beradi. 

Komparativ (qiyosiy) tahlil uchun ham SI juda qo‘l 
keladi. Masalan, “O‘tkan kunlar”dagi Otabek obrazini 
“Mehrobdan chayon”dagi Anvar obrazi bilan qiyoslash 
uchun shablon beriladi:

– tarixiy-ijtimoiy vaziyat;
– qahramonning maqsadi;
– ichki ziddiyat;
– qaror va oqibat;
– muallifning g‘oyaviy bahosi.
Bu shablon o‘quvchiga tizimli qiyoslashga yordam 

beradi.
Nutq va yozma ijodni rivojlantirish. Adabiyot dar-

sida ko‘pincha reja yo‘qligi, dalil tanlash qiyinligi, fikrni 
izchil bayon qila olmaslik sababli esse yozish ko‘nik-
masi sekin rivojlanadi. SI bu muammoni bosqich-
ma-bosqich yechishga yordam bera oladi: avval esse 
rejasi (kirish – dalil – tahlil – xulosa), keyin argu-
mentatsiya tuzilmasi (da’vo – matndan dalil – sharh 
– oraliq xulosa), so‘ng tahrir tekshiruv ro‘yxati (man­
tiqiy izchillik, til me’yori, iqtibos to‘g‘riligi, xulosa ku­
chi) qo‘llanadi; natijada o‘quvchi fikrni tartibli, dalil-
li va adabiy me’yorlarga muvofiq bayon etish ko‘nik-
masini izchil shakllantiradi. Masalan, “O‘tkan kunlar” 
bo‘yicha “Otabek – an’ana va yangilanish o‘rtasidagi 
shaxs” mavzusida esse yozishda o‘quvchiga quyidagi 
qolip beriladi:

– tezis;
– asardan 2-3 ta dalil;
– har bir dalilning g‘oyaviy izohi;
– muallif pozitsiyasiga munosabat;
– shaxsiy xulosa.
Bu usul o‘quvchini tayyor matnni ko‘chirishdan 

saqlaydi va o‘z fikrini dalil bilan ifodalashga o‘rgatadi. 
Shunday qilib, SIning foydasi didaktik imkoniyati tez-
korligida emas, metodik jihatdan to‘g‘ri joylashtiril-
ganida namoyon bo‘ladi.

Adabiyot darslarida SIdan maqsadli foydalanish 
modeli to‘rt tayanch tamoyilga qurilishi zarur:

1) pedagog yetakchiligi: SI o‘qituvchining o‘rnini bosa 
olmaydi, balki uning didaktik maqsadiga xizmat qiladi, 
chunki badiiy matndagi emotsional-psixologik, milliy-
madaniy va axloqiy qatlamlarni to‘liq algoritmlashtirib 
bo‘lmaydi; buni UNESCO ham tasdiqlaydi: “Sun’iy intel-
lekt o‘qituvchilarni qo‘llab-quvvatlash uchun imkoni-
yat yaratsa-da, ta’limning markazida baribir o‘qituvchi 
va o‘quvchi o‘rtasidagi insoniy muloqot hamda ham-
korlik turishi shart” [4: 44];

2) didaktik maqsadga bog‘liqlik: SI vositasi “Nima 
qila oladi?” deb emas, “Qaysi o‘quv natijasiga xizmat 
qiladi?” degan mezon bilan tanlanishi lozim (masalan, 
“O‘tkan kunlar”da lug‘at va izoh – tushunishga, sxema 
tahlilga, esse tuzilmasi — ifodaga xizmat qiladi);

3) shaffoflik va tekshiruvchanlik: SI javobi manba, 
iqtibos va matn dalili orqali qayta tekshirilib, akade-
mik halollik mustahkamlanadi. OECD ham zamonaviy 
SI muhitida inson agentligi, shaffoflik va mas’uliyat 
masalalarini markaziy prinsip sifatida belgilaydi [5]; 

4) kognitiv faollikni saqlash: SI tayyor natija bermas-
dan, fikrlash jarayonini qo‘llab-quvvatlashi kerak (esse 
uchun tuzilma, talqin uchun savol, qayta ishlash uchun 
fikr-mulohaza), aks holda “false mastery”, ya’ni tash-
qi yaxshi javob ortida haqiqiy anglash zaiflashishi xavfi 
kuchayadi [6].

Umuman, adabiyot ta’limi sifatini oshirishda SIdan 
maqsadli foydalanish modeli oddiy, ammo qat’iy man-
tiqqa tayanadi: o‘qituvchi yetakchi bo‘lsa, vosita maq
sadga xizmat qilsa, natija tekshirilsa va o‘quvchining 
fikriy faolligi saqlansa, SI samara beradi. Aks holda u 
bilimni emas, bilim ko‘rinishidagi tayyor matnni ko‘pay-
tirib qo‘yadi. Demak, mazkur tamoyillar nafaqat meto-
dik tavsiya, balki adabiyot darsining sifat va mazmunini 
himoya qiluvchi zarur pedagogik me’yor hamdir.

“Vazifaga mos SI konsepsiyasi” (muallif talqini – U.X.) 
adabiyot darsida bitta oddiy, lekin hal qiluvchi qoidani 
taklif qiladi: avval vazifa aniqlanadi, keyin vosita tanla-
nadi. Ya’ni “Darsning muayyan bosqichida o‘quv nati-
jasi nima, bunga qaysi subyekt (o‘qituvchi, o‘quvchi, 
SI) ko‘proq hissa qo‘sha oladi?” degan metodik savol 
markazga chiqadi. Shu tariqa SI darsning faqat zarur 
nuqtalariga kiritiladi; inson talqini esa badiiy ma’no, 
qadriyat va estetik baholash bosqichlarda yetakchi 
bo‘lib qolaveradi.

Shu konsepsiya asosida “O‘tkan kunlar” asari misoli-
da uch bosqichli amaliy jarayonni ko‘rib chiqamiz:

– SI kerak bo‘ladigan bosqich;
– inson talqini shart bo‘ladigan bosqich;
– qo‘shma (inson+SI) ish samarali bo‘ladigan bosqich.
Darsning tayyorgarlik va yo‘naltirish qismida SI 

qo‘l keladi. Masalan, o‘quvchilar asarni o‘qishdan ol-
din tarixiy-ijtimoiy fon, qiyin lug‘aviy birliklar, perso-
najlar haqidagi dastlabki ma’lumotlarga ehtiyoj sezadi. 
Shu yerda SI quyidagi texnik vazifalarni tez va manzilli 
bajarishi mumkin: darajaga mos lug‘at, qisqa izohlar, 
sujetga kirish savollari, o‘qishdan oldingi mini-top-
shiriqlar. Bu bosqichda SI samarali, chunki anglash 
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uchun zarur tayanchni beradi, lekin talqinning o‘rni-
ni bosmaydi. Masalan, “O‘tkan kunlar” uchun SI yor-
damida “XIX asr Toshkent – Marg‘ilon ijtimoiy muhi­
ti”, “Xonlik davri boshqaruv tizimiga oid tushunchalar”, 
“Sharqona odob-axloq va muomala madaniyati”, “Yan­
gi fikr va an’anaviy qarash to‘qnashuvi” kabi mavzular 
bo‘yicha 8–10 tadan qisqa izoh tayyorlanadi. Natijada 
o‘quvchi matnga tayyor holda kiradi.

Asarning g‘oyaviy-estetik markazi ochiladigan 
bosqichda inson talqini shart. Masalan, “Otabekning 
ichki ziddiyati nimada?”, “Kumush obrazida muhabbat 
va qadriyatlar qanday birlashgan?”, “Zaynab taqdiri 
orqali muallif qanday ijtimoiy fikrni aytmoqchi?” kabi 
savollar tayyor shablon bilan emas, sinfdagi muloqot, 
bahs, dalil va qarshi fikrlar orqali ochiladi. Bu yerda 
o‘qituvchining pedagogik mahorati hal qiluvchi ahami-
yatga ega: u o‘quvchini to‘g‘ri javobga emas, asoslan-
gan fikrga olib borishi maqsadga muvofiq; matndagi 
bir detalni bir necha nuqtayi nazardan ko‘rishga un-
dashi kerak.

Eng yuqori samara esa qo‘shma (inson+SI) faoliyat-
da ko‘rinadi. Bu tahlildan keyingi amaliy-ijodiy bosqich. 
Masalan, o‘quvchi “Otabek obrazida islohotchilik ruhi” 
mavzusida esse yozmoqchi. Bu jarayonda SI unga tu
zilma berishi mumkin: tezisni aniqlash, dalillarni tartib
lash, xatboshilar mantig‘ini tuzish, tildagi ortiqcha tak-

rorlarni ko‘rsatish va hokazo. Lekin dalilni tanlash, uning 
badiiy ahamiyatini sharhlash, shaxsiy xulosani ifoda-
lash masalasi o‘quvchining o‘zida qolishi kerak. O‘qituv
chi esa bu jarayonni nazorat qiladi: “Qaysi jumla o‘z 
fikring?”, “Qaysi dalil matndan?”, “Qaysi xulosa yetar­
licha asoslanmagan?” kabi savollar bilan ishni chuqur-
lashtiradi. Shu tarzda SI texnik yordamchi, o‘quvchi fikr 
egasi, o‘qituvchi esa metodik yo‘naltiruvchi bo‘ladi.

“Vazifaga mos SI konsepsiyasi”ning qimmati shunda-
ki, u darsda rollar chegarasini aniqlaydi. SI tayyorgar-
lik, tuzilmalash, tezkor fidbek va individuallashtirishda 
kuchli bo‘lsa, inson talqin, baholash, qadriyat va este-
tik qarorda yetakchi bo‘lishi lozim.

Adabiyot ta’limida SIdan samarali foydalanishning 
eng ishonchli yo‘li undan darsning tabiiy mantig‘iga 
mos holda bosqichma-bosqich foydalanishdir. Shu ji-
hatdan uch bosqichli metodik algoritm taklif etiladi: 
darsgacha tayyorlov, dars jarayonida talqin va munoza-
rani chuqurlashtirish, darsdan keyin ijodiy ish va qayta 
yozish. Bu algoritm texnologiyani markazga qo‘ymay-
di, aksincha, o‘quvchining matn bilan mustaqil mulo-
qotini markazda saqlagan holda SIni yordamchi vosita 
sifatida ishlatadi.

Ushbu algoritmni “O‘tkan kunlar” asari misolida 
ko‘rib chiqamiz.

Bosqich Didaktik 
maqsad

SIning 
vazifasi

O‘qituvchi
ning vazifasi

  O‘quvchining 
faoliyati

“O‘tkan kunlar”  
 bo‘yicha aniq misol

Kutiladigan 
natija

1.
 D

ar
sg

ac
ha

 
(t

ay
yo

rl
ov

)

Matnni anglash 
uchun tayanch 
yaratish: bilim, 
lug‘at, kirish 
savollari. 

Qiyin so‘zlar 
lug‘atini tuzish, 
tarixiy-kontekst 
izohlar berish, 
yo‘naltiruvchi 
savollar tayyor-
lash.

Munozara-
ni boshqara-
di, savollarni 
chuqurlashtira-
di, talqinni matn 
daliliga bog‘laydi.

Mutolaagacha 
tayyorgarlik 
ko‘radi, lug‘at 
bilan ishlaydi, 
oldindan fikr 
yuritadi.

“Otabek qarorlariga 
davr muhiti qanday 
ta’sir qiladi?” kabi 
savollar; tarixiy ata-
malarga  
qisqa izoh.

O‘quvchi  
matnga tayyor 
holda kiradi, 
tushunishda 
to‘siqlar ka-
mayadi.

2.
 D

ar
s 

ja
ra

yo
ni

 
(t

al
qi

n 
va

 m
un

oz
ar

a) Ko‘p qatlamli 
tahlil, dalil aso-
sida talqin, mu-
nozara madani-
yati.

Tahlil shabloni 
(da’vo – dalil – 
sharh – xulosa), 
qahramonlar mu-
nosabat xaritasi, 
motivlar jadvali.

Munozara-
ni boshqara-
di, savollarni 
chuqurlashtira-
di, talqinni matn 
daliliga bog‘laydi.

Matndan dalil 
topadi, gu-
ruhda bahsla-
shadi, nuqtayi 
nazarini hi-
moya qiladi.

Guruhlar: 
1) Otabek; 
2) Kumush; 
3) Zaynab obraz
lari bo‘yicha dalilli 
taqdimot.

Tayyor javob 
emas, asoslan-
gan va muqo-
bil talqinlar 
shakllanadi.

3.
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ar
sd
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 k
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3.

 D
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)
is
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ya
) Yozma nutq, ar-

gumentatsiya, 
qayta ishlash va 
mustaqil fikrni 
mustahkamlash.

Esse qolipi, man-
tiqiy izchillik 
bo‘yicha fidbek, 
til va uslubiy tav-
siya.

Baholash mezon-
larini qo‘llaydi, 
plagiatning oldi-
ni oladi, shaxsiy 
fikr ulushini tek-
shiradi.

Avval mustaqil 
yozadi, keyin 
fidbek asosi-
da qayta yoza-
di, refleksiya 
qiladi.

Mavzu: “Otabek 
obrazida an’ana va 
yangilanish ziddiya-
ti”; 2-qoralama  
orqali  
takomillashtirish.

Yozma ish sifa-
ti, fikrning da-
lillanganligi va 
mustaqillik da-
rajasi oshadi.
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Jadvaldan ko‘rinadiki, SI darsning bar-
cha bosqichida aniq didaktik vazifani ba-
jaruvchi yordamchi mexanizm sifatida 
ishlaydi. O‘qituvchi metodik boshqaruvni 
saqlab qoladi, o‘quvchi esa matndan dalil 
topish, talqinni himoya qilish va mus-
taqil fikrni yozma shaklda asoslash orqa-
li faol subyektga aylanadi; natijada tayyor 
javobni takrorlash emas, balki chuqur 
anglash, dalillangan talqin va akademik 
halollikka tayangan ijodiy fikrlash sifat-
lari rivojlanadi.

Adabiyot ta’limida SIdan samara-
li foydalanishning kaliti uni aniq qoida-
lar (protokol) asosida qo‘llashdir. “Qa-
chon? Nima uchun? Qanday?” formulasi-
ga tayangan ushbu protokol darsni yengil 
yo‘lga emas, chuqur o‘qishga yo‘naltiradi.

O‘quvchilar bilimi va intilishini baho-
lashda faqat yakuniy matn emas, balki 
o‘quvchining mualliflik ulushi (shaxsiy 
fikr va xulosa salmog‘i), manba bilan ish-
lash madaniyati (iqtibos aniqligi, havo-
la to‘g‘riligi), keltirilgan dalilning badi-
iy matnga bog‘langanligi, qayta ishlash 
dinamikasi (1-qoralama va 2-qoralama 
o‘rtasidagi mazmunli o‘zgarish), og‘za-
ki himoyada fikrni mustaqil va izchil 
izohlay olish darajasi hisobga olinishi 
shart.

Adabiyot ta’limida SIdan samarali 
foydalanish, avvalo, o‘qituvchining integ
ral kompetensiyasiga bog‘liq: u bir vaqt-
ning o‘zida ham SI vositalarining imkoni-
yat-cheklovlarini bilishi, ham badiiy matn 
tahlili metodikasini chuqur egallagan 
bo‘lishi kerak. Ya’ni SI savodxonligi tex-
nik ko‘nikma sifatida emas, adabiy-meto-
dik maqsadga xizmat qiluvchi pedagogik 
mahorat bilan uyg‘unlashgandagina nati-
ja beradi. Bunday integratsiya o‘qituvchi-
ga uchta ustuvor vazifani sifatli bajarish 
imkonini yaratadi: 

1) dars maqsadiga mos raqamli vazifani 
tanlash;

2) o‘quvchining mustaqil talqinini 
saqlab qolish;

3) SI natijalarini matn dalili asosida 
tekshirish.

Shu tarzda o‘qituvchi texnologiya 
operatori emas, balki badiiy tafakkurni 
rivojlantiruvchi metodik yo‘naltiruvchi-
ga aylanadi.

Bizningcha, mazkur yo‘nalishni ilmiy 
jihatdan mustahkamlash uchun ekspe
rimental-sinov ishlarini tizimli tashkil 
etish, SI yordamidagi ta’lim samarasini 
o‘lchaydigan aniq baholash indikatorla
rini ishlab chiqish hamda o‘zbek adabi
yoti, milliy o‘quv muhiti va til xususiyatla
riga mos integrativ metodik platformani 
yaratish dolzarb vazifa bo‘lib qoladi.

SIdan maqsadli foydalanish modeli 
oddiy, ammo qat’iy mantiqqa 

tayanadi: o‘qituvchi yetakchi bo‘lsa, 
vosita maqsadga xizmat qilsa, natija 

tekshirilsa va o‘quvchining fikriy 
faolligi saqlansa, SI samara beradi.
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